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Prologo

Esta guia de aprendizaxe-servizo e educacion
transformadora para unha cidadania global é
unha ferramenta que Educo pon a disposicién do
profesorado, as educadoras e os educadores co
fin de facilitar o desenvolvemento dun enfoque
educativo que reforce as competencias clave para
xerar cofiecemento, reflexion, analise, proposta e
accion solidaria de nenas, nenos e adolescentes para
contribuir & transformacion social e ao coidado da

vida nunha comunidade local e global.

Partimos da importancia de recofiecer a capacidade,
participacién e axencia de nenas, nenos e
adolescentes, especialmente aqueles con menos
oportunidades, como cidadans e cidadas do
presente que toman conciencia da sua realidade
e que provocan cambios positivos no medio
actuando como cidadans criticos, responsables e
comprometidos coa construcion dunha sociedade

equitativa, pacifica e sostible.

Como xa vimos traballando cos Premios de
Aprendizaxe-Servizo, esta guia contribuira a
acompanfiar, a recofnecer e a darlle visibilidade &s
practicas educativas innovadoras e aos enfoques
metodoloxicos activos, participativos e inclusivos
como ferramentas para o éxito educativo e o
compromiso social en doce centros educativos
no marco do «Proxecto de educacion para unha
cidadania global e aprendizaxe-servizo para a
promocién dunha cultura de paz na diversidade»
promovido por Educo e cofinanciado pola
Axencia de Cooperacion Internacional para o

Desenvolvemento (AECID).

Agradecémoslle & Rede de Aprendizaxe-Servizo,
gue é un dos colaboradores importantes na posta
en marcha do proxecto e no acompafiamento
en procesos educativos transformadores que
nos achegan a sua experiencia e traballo, a sua
ilusion e compromiso, sen os cales esta publicacién
non seria posible e, especialmente, ao seu autor,
Francisco Barea, que verteu nestas paxinas o seu

cofilecemento e experiencia.

Agardamos que a guia de aprendizaxe-servizo e
educacion transformadora para unha cidadania
global vos axude e contribua a facer da educacion
un instrumento de cambio social, unha educacién
gue sanda e que promove a participacion e o

benestar da infancia.
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Presentacions

“A aprendizaxe-servizo é unha maneira de educar que debe estar
presente en todos os centros de forma habitual.

Educo é unha ONG de cooperacion global para o
desenvolvemento e a accidon humanitaria presente
en dezaoito paises que leva mais de trinta anos
actuando en favor da infancia e na defensa dos
seus dereitos, en especial, o dereito a recibir
unha educacion de calidade. Estamos ao carén
de mais dun millén de nenos e nenas en todo
o mundo, especialmente aqueles que viven en
situacion de vulnerabilidade, pobreza ou de falta
de oportunidades. Pase o que pase, nada nos detén:
ante calquera crise, conflito armado ou emerxencia,
a educacién non pode parar. Porque a educacion

€ urxente: cura, apodera e protexe.

Dende os seus inicios, Educo traballou a prol
da infancia e da sua contorna, co obxectivo de
promover sociedades mais xustas e equitativas
que garantan os seus dereitos e o seu benestar.
Educo aposta por unha vision global da situacién
da infancia, promovendo os seus dereitos e
contribuindo ao seu desenvolvemento integral
mediante o acceso a unha educacion de calidade,

a sUa proteccién e a participacion en todas as

Josep Maria Puig

decisiéns que afecten a sua vida. Un mundo onde
todos os nenos e nenas gocen plenamente dos seus
dereitos e tefian a oportunidade de desenvolveren

todo o seu potencial.

Somos membro da ChildFund Alliance, unha das
principais coalicions internacionais de ONG centrada
na proteccion da infancia e que esta presente en

mais de setenta paises.

Presentacion da
Rede Espanola de
Aprendizaxe-Servizo

A Rede Espaiola de Aprendizaxe-Servizo
(REDAPS) ¢é unha asociacion sen animo de lucro
que ten como mision difundir a aprendizaxe-servizo
(ApS), potenciar a colaboracion entre colectivos
territoriais e representalos fronte a outras institucions

de caréacter supralocal.

Esta formado por persoas de procedencias diversas:

centros educativos, centros de formacién do




profesorado, entidades sociais, universidades,
outras iniciativas locais...; todas elas co foco de
interese comun de promoveren e difundiren a

aprendizaxe-servizo.

Precisamente unha das caracteristicas de identidade
da REDAPS é a sua pluralidade e o seu pluralismo.
Na Rede valérase e foméntase o respecto, a apertura
e o intercambio entre persoas e colectivos de
afinidades diversas, unidos pola conviccién de que a
finalidade da educacion deberia ser formar persoas

competentes capaces de transformaren o mundo.

A Rede esta integrada por dezasete grupos
territoriais en dezasete comunidades auténomas.
Os grupos territoriais son os que avalan a entrada

de novas persoas socias na Rede.

Estes colectivos tefien como obxectivo promover o
desenvolvemento da aprendizaxe-servizo nos seus
territorios e estan constituidos tamén por persoas

e entidades de procedencia diversa.

Aspiramos a que 0s nenos, nenas, MOzos € Mozas
sexan considerados cidadans activos capaces de
desenvolveren as suas propias habilidades eo seu

talento ao servizo da stia comunidade.
Como xorde esta guia?

Esta guia xorde da necesidade de dotar o
profesorado e as entidades sociais dun instrumento
co que afrontar os retos globais do noso tempo
nos centros educativos a través da educacién por

competencias cun enfoque de cidadania global.

Na actualidade, a LOMLOE proponse buscar novas
estratexias metodoldxicas que conecten a realidade
persoal e social coas aprendizaxes, saberes, actitudes

e coflecementos que se desenvolven na aula.

Cremos que a mellor estratexia para afrontar este
desafio é a aprendizaxe servizo. A ApS ofrécenos
a posibilidade de conectar a cidadania global co
curriculo e acadar asi varios obxectivos implicitos

neste percorrido:

Unha cidadania informada, critica, comprometida
e activa capaz de afrontar os retos globais do

noso tempo.

A xeracién de proxectos con outras persoas e
colectivos mediante a creacion de redes que
incidan no local para transformar o global.
Podense establecer alianzas con redes nacionais e
internacionais que estean realizando o mesmo tipo
de traballo ou sobre as mesmas tematicas, ou ben

axudar directamente con proxectos noutros paises.

Conectar os contidos curriculares e a realidade do

contorno, garantindo unha aprendizaxe significativa.

Desenvolver acciéns que contriblan & transformacion
social e & construcion da cidadania global de acordo
cos Obxectivos de Desenvolvemento Sostible (ODS)

ou a axenda internacional existente nese momento.
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Introducion teoérica tematica

Por que é necesaria a
aprendizaxe-servizo?

Os retos dun mundo global

«O mundo enfréntase a enormes desafios globais
que o sacoden intensamente e cuxas soluciéns
pasan necesariamente por unha estreita cooperacion
internacional. O dilema é claro: accién colectiva ou
suicidio colectivo» (Guterres, 2022). Estas foron as
palabras do secretario xeral das Naciéns Unidas,
Antdnio Guterres, durante a sUia exposicidon no

Diélogo Climatico de Petersburgo, que se celebrou

en Berlin (Alemaria).

Esta analise que fixo Guterres ponnos diante dunha
realidade moi dura, que é a que lles estamos a deixar
a0s NOSOSs MOZOS € MOozas, a0s NOSOS NeNos € Nenas.
Podemos dicir que o mundo que lles tocou vivir
estd inmerso nunha metacrise, xa que acabamos
de sair dunha crise sanitaria e estamos a vivir unha
crise climatica, unha crise econémica e unha crise
politica e social agravada polas guerras de Ucraina e
de Gaza. Podemos engadir tamén a constante crise
que viven as mulleres coa desigualdade social e a
discriminacion econdmica e educativa, e a repunta

constante da violencia de xénero.

Ante este panorama, Yuval Noah Harari, no seu libro
21 lecciones para el siglo XXI, advirtenos sobre o
enfraquecemento das democracias provocado por
estas circunstancias e proponnos loitar por superar

o illamento nacionalista.

Podemos dicir entén que a humanidade se atopa
ante unha encrucillada vital e historica na que ten
que escoller entre o camifio da competiciéon ou o
da cooperacién. Buscar unha solucion a este dilema

€ o principal reto do ser humano no século XXI.

Curiosamente, hai 40 000 anos, o planeta viviu
unha importante crise climatica provocada por
unha erupcién volcanica. Segundo os arquedlogos
da Universidade de Montreal e da Universidade de
Xénova, este fendbmeno provocou a desaparicion dos
neandertais, xa que non foron quen de sobrevivir
a estas circunstancias. Pero entdn, por que non
desapareceu o Homo sapiens? Segundo estes
estudosos, pola sta capacidade de cooperacion.
Os neandertais eran bos na competicién, pero non

sabian como resolver os problemas xuntos.

O filésofo colombiano Bernardo Toro Iémbranos
que estamos a vivir un cambio de paradigma na

civilizacién que terd o coidado como categoria




central. Segundo as suas propias palabras, «O
coidado non é unha opcién, é unha aprendizaxe
fundamental. Ou aprendemos a coidar ou

perecemos» (Toro, 2012).

Acabar coa pobreza, acadar a igualdade ou loitar
contra o cambio climéatico son tarefas que estan
estreitamente vinculadas cos dereitos humanos e
a nosa capacidade de adaptacion e supervivencia
no planeta, e é o que nos propofien os Obxectivos
de Desenvolvemento Sostible (ODS). Entén
podemos dicir que a humanidade ten unha senda
na que podemos traballar todos xuntos porque
precisamos unha sociedade comprometida que,
a partir os valores do humanismo, avance e lidere
os cambios necesarios para facer do noso mundo

un lugar sostible.

E importante sinalar que a educacién debe xogar
un papel protagonista neste desafio, e a nova
normativa educativa da LOMLOE sinala claramente
a necesidade de traballar os ODS nos centros
educativos, posto que esta loita debe converterse
no noso novo contrato social global que pofia as

persoas e o planeta no centro das decisions.
A promesa rota

A esta conxuntura tan complexa que lles tocou vivir
a infancia e 8 mocidade, cémpre que engadamos
o0 que poderiamos chamar «a promesa rota». As
novas xeracions vendéuselle dende hai moito
tempo a idea de que se estudaban e se adaptaban
ao sistema terian emprego e vivenda, e polo tanto
poderian participar civicamente na sociedade. A

realidade é ben distinta, xa que o acceso a vivenda

e a posibilidade dun traballo digno convertéronse

nunha odisea para as novas xeracions.

Carol Dweck e o seu colega David Yeager formularon
a chamada lei universal da aprendizaxe: «Toda
persoa, toda organizacion, toda sociedade que
queira sobrevivir, debe aprender a un ritmo mais
rapido do que muda a sua contorna» (Dweck e
Yeager, 2006). Podemos dicir que a escola responde
a este ritmo de cambio? A realidade é que non é a
ténica xeral nos centros educativos. Na proposta
educativa que se lle fai ao alumnado non se adoita
ter en conta o medio ambiente, polo tanto, € moi
dificil que o obxectivo sexa a transformacion da
sociedade, senén, moi pola contra, o da adaptacién e

a falta de cuestionamento da realidade que o rodea.

E fundamental, polo tanto, atopar un camifio
que aclare esta dificil situacién. Un camifio que
permita que a infancia e a mocidade tefian un fio

de esperanza no futuro.

Un camifio de xenerosidade

Desde esta guia queremos partir dun punto de
apoio no que se poida soster, de forma universal, a
nosa proposta educativa. E ese punto de apoio non
é outro que a Declaracion Universal dos Dereitos

Humanos. En concreto, no seu artigo 1:

«Todos os seres humanos nacen libres e iguais en
dignidade e dereitos e, dotados como estan razon
e conciencia, deben comportarse fraternalmente

0S Uns cos outros».

Guia de aprendizaxe-servizo e curriculo por competencias.

Educo 2024

9




Este artigo reflicte os dereitos a liberdade e &
igualdade, pero tamén a obriga, si, obriga, da

fraternidade entre os seres humanos.

Por outra banda, na Declaracién de Xenebra, na
Carta Primeira dos Dereitos do Neno, no seu artigo
5, recollese o seguinte: «A nenez debe ser educada
no sentimento de que ten que pofier as sias mellores

calidades ao servizo do préximo» (Jebb, 1923).

Cremos que aqui pode estar a clave para unha
educacion acorde cos retos que este tempo trouxo
para a humanidade. Unha educacién baseada no
dereito do alumnado a ser educado na fraternidade

e na xenerosidade.

Por honestidade e sentido comun, non podemos
seguir mirando para outro lado. Non podemos
impedir que esta xeracién adquira instrumentos
que lles sirvan para afrontar estes inquietantes retos

gue lle trouxo o século. XXI.

O papel da escola para un
desenvolvemento sostible

Precisanse, pois, centros educativos que proporcionen
unha educacion valiosa para resolver a encrucillada

dos retos do século. XXI.

Na LOMLOE, nos predmbulos do «Real decreto
157/2022, do 1 de marzo, polo que se establecen a
ordenacion e as ensinanzas minimas da educacion
primaria», e do «Real decreto 217/2022, do 29 de
marzo, polo que se establecen a ordenacion e as
ensinanzas da Educacion Secundaria Obrigatoria»
falase de «adaptar o sistema educativo aos retos

do século XXI, de acordo cos obxectivos marcados

pola Unién Europea e a UNESCO para a década
2020-2030». Mais concretamente, no anexo |,
«Perfil de saida do alumnado ao termo da ensinanza
basica», especificase que «a vinculacién entre as
competencias clave e os retos do século XXI é a que
lle daré sentido & aprendizaxe, ao achegar a escola a
situacions, cuestions e problemas reais da vida cotig,
0 que, a slia vez, proporcionara o punto de apoio
necesario para promover situacions de aprendizaxe
significativas e relevantes, tanto para o alumnado
como para o persoal docente. Preténdese garantir
gue todo alumno ou alumna que remate con éxito
0 ensino basico e, polo tanto, alcance o Perfil de
Saida saiba activar as aprendizaxes adquiridas para
responder aos principais retos aos que debera
facerlle fronte ao longo da sta vida» e tamén se
afirma que «a meta non é a mera adquisicion de
contidos, sendén aprender a utilizalos para resolver

necesidades presentes na realidade».

Polo tanto, temos unha lexislacién que aposta por

este camino.

Servizo

da sentido




Pero é un camifo polo que temos que buscar alguns
piares nos que apoidrmonos, e estes poderian ser

0s seguintes:

= Obxectivos de Desenvolvemento Sostible

= Educacion para unha cidadania global

= Enfoque de xénero

= Convivencia Escolar Positiva e Cultura de Paz
= Protagonismo do alumnado

= Competencias clave

= Aprendizaxe-servizo

OBXECTIVOS DE DESENVOLVEMENTO
SOSTIBLE: A Axenda 2030 é un chamamento
global & accion para acabar coa pobreza, protexer
o planeta e mellorar as vidas e as perspectivas de
todas as persoas no mundo. Baixo o lema «Sen
deixar a ninguén atras», tratase dun plan para
acadar un mundo sostible dende o punto de vista
econdmico, social e ambiental. Xa dixemos que
a LOMLOE incorpora os ODS como un elemento
esencial para comprender o traballo que terad que
afrontar o profesorado no seu quefacer diario na
escola. Por iso, poderemos contribuir dende as aulas

a acadar as metas dos ODS.

EDUCACION PARA UNHA CIDADANIA
GLOBAL: E necesaria unha educacién que
facilite unha cidadania global xeradora dunha
cultura solidaria comprometida na loita contra a
pobreza e a exclusion, asi como coa promocion do
desenvolvemento humano e sostible, para poder

conseguir eses obxectivos que nos marcamos.

ENFOQUE DE XENERO: Cémpre non esquecer
a situacion de desigualdade que existe na

sociedade con respecto as mulleres. Por esta

razén, debemos promover transformacions que
avoguen pola igualdade e a equidade entre homes
e mulleres na sociedade. Analizar aqueles aspectos
discriminatorios e abordalos desde un enfoque
metodoldxico do coidado. Reflexionar sobre os
novos roles masculinos e femininos sen esquecer a

importancia de utilizar unha linguaxe non sexista.

CONVIVENCIA ESCOLAR POSITIVA E
CULTURA DE PAZ: Nada do que acontece na
escola é posible sen unha boa convivencia, por
iso, € moi importante educar para a paz, porque
é favorecer o desenvolvemento de habilidades e
a adquisicion de ferramentas que lle permitan as
persoas e aos persoas conviviren de xeito pacifico
ou, 0 que é o mesmo, viviren sen violencia. Este
proceso leva implicita a asimilacion de valores
como a xustiza social, a igualdade, a cooperacion,

a solidariedade, o respecto e a autonomia.

PROTAGONISMO DO ALUMNADO: A
participacion infantil é un dereito e un dos catro
principios fundamentais da Convencidn sobre os
Dereitos da Infancia, xunto aos da non discriminacion,
o interese superior do neno e o dereito a vida, a
supervivencia e o desenvolvemento. Non podemos
propoferlle ao alumnado ningun plan para
afrontar os retos do século XXI sen contar co seu

protagonismo.

COMPETENCIAS CLAVE: Considérase que as
competencias clave son aquelas que todas as persoas
necesitan para a sua realizacion e desenvolvemento
persoal, asi como para a cidadania activa, a inclusion

social e o emprego.
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As competencias clave responden & necesidade
de vincular os retos do século XXI, cos principios e

finalidades do sistema educativo.

E agora necesitamos un instrumento capaz de
combinar todos estes elementos. E ese elemento

non é outro que a aprendizaxe-servizo.

A aprendizaxe-servizo
como instrumento para
afrontar os retos da
humanidade no século XXI

Onde se atopan os retos aos
que se enfronta o alumnado
para acadar os obxectivos
educativos?

Como unir o éxito educativo
co compromiso social?

Podemos afrontar os retos do
século XXI a vez que cubrimos
as necesidades educativas do
alumnado?

A resposta a estas preguntas esta na aprendizaxe-

servizo (ApS).

Reforestar un bosque, aliviar a soidade das persoas
maiores, axudarlle aos refuxiados a se integraren ou
realizar unha campafia de doazén de sangue son
posibles proxectos de aprendizaxe-servizo nos que
se abordan necesidades reais da contorna inmediata

e implican aprender a levalas a cabo.

Tal e como nos lembra o Centre Promotor
Aprenentatge Servei de Catalunya, estas propostas
educativas deben combinar procesos de aprendizaxe
e de servizo & comunidade nun Unico proxecto
ben articulado, onde os participantes aprenden a
traballar en necesidades reais da sia contorna co

obxectivo de mellorala.

O bosque queimado, as persoas maiores que se
senten soas ou a necesidade de sangue nos hospitais
son necesidades sociais reais, maniféstanse na
contorna, e son tamén o motor de calquera proxecto

de aprendizaxe-servizo.

Estas necesidades sociais forman parte dos retos
do século XXI. Cando o alumnado asume a
responsabilidade de buscar un servizo para resolver
ou, polo menos, mellorar unha destas necesidades
sociais, tamén asume a necesidade de aprender
conceptos, habilidades e actitudes que o axuden
a superar ese reto. E, cando comeza este proceso,
a escola esta pofnendo da sua parte para conseguir

os Obxectivos de Desenvolvemento Sostible.

Tamén podemos dicir que, para recofecer a
necesidade de repoboar os bosques, é necesaria
unha visién do mundo capaz de xerar unha cultura
da solidariedade e unha vision holistica do planeta,
e iso é o que nos proporciona a Educacion para

unha cidadania global.

Cando desenvolvemos un proxecto de aprendizaxe-
servizo, é fundamental non esquecer o enfoque
de xénero, non s6 porque haxa necesidades
sociais que estean directamente relacionadas

co xénero, sendn porque en cada proxecto,




independentemente da sta tematica, hai un
enfoque de xénero que nos amosa un aspecto
oculto da realidade. Por exemplo, as necesidades

dos homes e mulleres maiores son as mesmas?

Nos proxectos ApS, o alumnado vai cofiecer
determinados aspectos que son necesarios para
unha Convivencia Escolar Positiva como son a
existencia dos demais, a existencia de limites, o
coidado e a utilidade da empatia e da colaboracion.
Tamén desenvolvera unha Cultura de Paz buscando
relaciéns non competitivas, nas que non haxa que
perder para poder gafiar e onde se beneficie do

sentimento de compromiso e solidariedade.

E faremos todo isto co protagonismo do
alumnado. Porque temos que partir de que a ApS
se basea en pedirlle axuda aos estudantes para
resolver problemas sociais e, polo tanto, partimos
da confianza de que, como di Roser Batlle, «non
son os cidadans e cidadas do futuro senén os
cidadans e cidadéas do presente» (Batlle, 2007). Polo
tanto, asumimos que son un recurso imprescindible
para mellorar a contorna. Deste xeito, ademais de
solucionar problemas sociais, poderemos loitar
contra o desinterese polos estudos e o absentismo, e

poderemos atopar a inclusion e o benestar na escola.

E, finalmente, non podemos esquecer que os
proxectos de aprendizaxe-servizo non poden ser
algo paralelo ao curriculo que se debe traballar
nos centros educativos. A ApS pode e debe estar
vinculada & consecucion das competencias clave.
Ademais, podemos afirmar que é unha das mellores

formas de poder traballalas na escola.

En que consiste a metodoloxia
de aprendizaxe-servizo?

Algo mais que metodoloxia

O primeiro que hai que dicir é que a aprendizaxe-
servizo é unha metodoloxia moi eficaz porque
proporciona ferramentas para afrontar o reto de
conseguir unha aprendizaxe significativa. Pero non
é s0 iso, porque tamén é unha filosofia educativa,
é dicir, unha forma de entender a educacion que
permite que o alumnado se converta en protagonista
na mellora da contorna traballando o pensamento
critico e o seu compromiso civico. E, por ultimo,
tamén é unha ferramenta de desenvolvemento
comunitario, xa que é un elemento de cohesion

da comunidade que incrementa o capital social.

En definitiva, a ApS non sé é unha forma idonea de
abordar o curriculo competencial, senén que tamén
nos servira para facer o alumnado protagonista da
mellora da sta contorna, con todos os beneficios

educativos e sociais que iso supon.

A aprendizaxe-servizo proporciona unha roda
beneficiosa para o labor educativo, xa que a
aprendizaxe realizada polo alumnado enriquecera
0 servizo que precisa a contorna para mellorar e

ese servizo daralle sentido & aprendizaxe necesaria.

Guia de aprendizaxe-servizo e curriculo por competencias.

Educo 2024

13




A continuacién, podemos cofiecer algins proxectos premiados nos Premios Nacionais de Aprendizaxe-

Servizos onde veremos estas caracteristicas explicadas anteriormente:

Patrullas solidarias EEl Julio César Infantil cinco Alumnado de infantil de Premio Entidades
Sevilla anos cinco anos facilita o dia a dia Sociais | RedApS
do alumnado de tres anos: (aprendizajeservicio.net)

acollen e acompafian a quen o
precisa a clase no momento da
entrada, ensinan, e colaboran,
na adquisicion de habitos de
autonomia, axudan durante o
tempo de recreo.

Neste proxecto colaboran a
Plataforma de Voluntariado
de Andalucia e o Concello de

Sevilla.
O noso rio precisa CEIP Ecoescola 5.°de Despois do descubrimento da https://www.
de ti La Inmaculada de primaria vertedura de augas residuais aprendizajeservicio.net/
Salar (Granada) ao rio e a consecuente premio-aps-en-infantil-y-
contaminacion, o alumnado primaria/

levou a cabo unha campafia
de concienciacién cidada

para cambiar os habitos dos
seus vecifios, organizaron
marchas, chamaron a atencién
dos medios de comunicacion
e presionaron os poderes
publicos, co que conseguiron
que a Junta de Andalucia
construise na localidade unha
EDAR (Estacién Depuradora de
Augas Residuais).

#MobilesDeSangue  CEIP Marqués de 6.0 de O alumnado realiza unha https://www.
la Real Defensa de primaria campaiia de concienciacion aprendizajeservicio.net/
Tafalla (Navarra) sobre o coltan e as stas premio-cooperacion-al-

terribles repercusions na desarrollo-3/

Republica Democratica do
Congo. Organizan unha
campana para recoller
teléfonos mobiles vellos para
reciclalos, conseguen unha
achega econémica para
mellorar as condicions de vida
das comunidades congolesas,
axudan a recuperar o habitat
de chimpancés e gorilas e
apadrifian dez chimpancés do
santuario de Tchimpounga de

Jane Goodall.
Sentir La Isleta. IES La Isleta de Las 1°de O alumnado fomenta a https://www.
Convivir para Palmas de Gran bachillerato convivencia real con mozos aprendizajeservicio.net/
entender Canaria e mozas migrantes que se premio-inmigracion-y-
atopan nun campamento de convivencia-5/

acollida situado no centro do
barrio. Entre todos organizan
un obradoiro de bicicletas
cedidas pola comunidade,
arranxandoas e pofiéndoas ao
servizo de colectivos do barrio.




Estes catro proxectos que foron premiados nos Premios Aprendizaxe-Servizo tefien en comudn, como todos

os proxectos ApS, catro elementos esenciais:

Necesidade
sociais

Servizoa
a comunidade

Aprendizaxe

|— O TRABALLO EN RED J

Definamos cada un destes elementos:

A necesidade social en ApS é unha situacién do
contorno que esta a fallar ou se pode mellorar e
para a que é posible achegar algun tipo de solucién.
E a xustificacion do servizo 4 comunidade que
realizara o alumnado. E o motor dos proxectos. Nos
exemplos anteriores, estas necesidades serian os
problemas provocados polo COVID, a necesidade
de integracién dos mozos e mozas emigrantes, a
falta dunha estacion depuradora de augas residuais

ou a necesidade de concienciar sobre o coltan.

A percepcion dun problema na realidade non sempre
xorde de forma espontanea. Debe estar motivado
e esixe unha mirada critica e comprometida da
realidade, xa que o concepto de necesidade social
é un concepto complexo e dindmico que ten un
alto caracter temporal e contextual. Se detectamos
unha necesidade social e decidimos actuar sobre
ela, é tamén unha oportunidade para afondar no
problema atopado e para comprender o seu alcance
real. E moi importante entender que para descubrir

as necesidades sociais necesitaremos desenvolver a

empatia e comprender a complexidade dos fenémenos

sociais. Teremos que abrir os ollos e o corazdn.

Por outra banda, a confusion entre as necesidades
sociais do medio e as necesidades educativas
do alumnado é moi habitual. Isto ocorre porque
as necesidades educativas dos rapaces e mais das
rapazas adoitan ser percibidas como necesidades
sociais polo profesorado. Pero, ainda que sexa asi,
debemos centrarnos nas necesidades dos demais,
porque buscamos o apoderamento do alumnado e
pofier en valor as sUas capacidades para actuar sobre
0 medio. Queremos fomentar o seu protagonismo.
Por iso non deben ser os destinatarios da axuda,
senodn os principais actores. Isto tamén facilitara que,
unha vez conseguidos os obxectivos externos, se
poidan abordar os propios problemas desde unha

perspectiva mais favorable e consciente.

EO servizo & comunidade é a solucion que o
alumnado inventa para dar resposta & necesidade
social. Campafas para mellorar a depuracion
da auga ou para conseguir doazéns de mobiles,

actividades para a convivencia cos menores
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migrantes ou diversas accions para mellorar a vida
das persoas vulnerables na pandemia son os servizos

desefiados nos proxectos que vimos.

Unha das caracteristicas do servizo comunitario tal
e como o entende a aprendizaxe-servizo e que se
aprecia nos catro proxectos é a presenza do outro,
do outro descofiecido. E dicir, os beneficiarios son
persoas que chegaron 4 illa en pateras, persoas
que viven no Congo ou persoas vulnerables. E,
no caso da depuradora, é toda a vila a que se

beneficia do proxecto.

Tamén é importante aclarar que é fundamental
que o alumnado sexa quen desenvolva os servizos
a comunidade porque, de non ser asi, estariamos
a desaproveitar todo o potencial educativo que

tefien os actos solidarios.

Todos estes proxectos mdstranos que a ApS
funciona como unha maquina de xerar empatia.
Pero é importante que o servizo dea resposta
a unha necesidade social onde se exerza a
solidariedade. Neste sentido, é tamén pertinente
apoiarse nas palabras de Maria Nieves Tapia,
fundadora e directora do Centro Latinoamericano
de Aprendizaxe e Servizo Solidario (CLAYSS),
qguen afirma que «é fundamental diferenciar
entre o enfoque asistencialista e o enfoque da
promocion dos dereitos humanos» (Tapia, 2000)
cando abordamos un proxecto de aprendizaxe-
servizo. Non é unha cuestion de caridade, senén de
xustiza. Lembramos aqui a obriga de tratdrmonos
fraternalmente como recolle a Declaracién

Universal dos Dereitos Humanos.

Que se pode aprender a través de proxectos
de aprendizaxe-servizo? Segundo Roser Batlle,
no seu libro Aprendizaje-servicio, compromiso
social en accidén (Batlle, 2020), en termos xerais, a
aprendizaxe-servizo proporciénalle ao alumnado
oportunidades de aprendizaxe que poderiamos

ordenar en cinco areas:

Cofiecementos e
competencias

Valores

Autoestima

APRENDIZAXES

Habilidades
sociais

Participacion
cidada

Competencias e coiiecementos. Os diferentes
temas dos proxectos ApS darannos a oportunidade
de afondar en todos os aspectos curriculares que
propén a LOMLOE, especialmente nos aspectos
competenciais, porque dende a ApS podemos
abordar os catro piares da educacién para o século
XXI presentados por Jaques Delors (1996): aprender a
cofecer, aprender a facer, aprender a ser e aprender
a convivir. Tamén poderiamos engadir unha quinta
competencia que achega a cidadania global, que

é aprender a transformar.

Autoestima. O feito de que a sociedade lle
pida axuda e a posibilidade de poder mellorar
a contorna e mudar a realidade xerard unha

enorme satisfaccion no alumnado. Tamén tera a




oportunidade de ser recofiecido pola entidade

social ou polas persoas destinatarias.

Habilidades sociais. Porque o alumnado vai
precisar organizarse para acadar un obxectivo
comun e, para iso, tera que traballar en equipo
e xestionar os conflitos inherentes a realizacion
de tarefas en comudn. Tamén debera desenvolver
habilidades comunicativas coas persoas alleas ao

centro educativo e na difusion dos propios proxectos.

Valores humanos. Porque se aprenden de forma
practica, non de xeito tedrico, senén a partir da
vivencia, a experiencia e a construcion de habitos.
Hai unha proposta constante para traballar a empatia
e a solidariedade, e é unha boa forma de ensinarlle
ao alumnado que a dindmicas competitiva non é

a mais axeitada para resolver problemas comuns.

Participacién cidada. Esta area representa
un feito diferencial que sé proporciona a ApS, xa
que traballar en situacions reais é unha forma de
entender a cidadania baseada na participacion activa
e na contribucion &4 mellora da calidade de vida da
sociedade e da dignidade humana. E o verdadeiro

xeito de exercer a participacion cidada.

A través dos proxectos de aprendizaxe-servizo
temos que darlle ao alumnado a oportunidade de
mirar ao seu redor e decidir se esta ben o que ve

para que tefia a oportunidade de mudalo.

“Aprender non é reproducir, senon
que aprender é innovar.

Josep Maria Puig, 2021

Este é outro aspecto da aprendizaxe que se
desenvolve na ApS e que nos lembra Josep Maria
Puig. Na ApS é necesario innovar constantemente, xa

que os retos que se asumen requiren novas respostas.

E outro aspecto que debemos destacar é que é
unha aprendizaxe que ten como protagonista ao
alumnado porque é fundamental pedirlle axuda, xa
gue é un recurso insubstituible para poder resolver

os problemas sociais.

Temos que partir de que para levar a cabo un
proxecto de aprendizaxe-servizo é necesaria a
axuda dos axentes que traballan na contorna. Os
centros educativos precisan de entidades sociais,
ONG, concellos, etc., porque,as veces, son 0 Noso
guia, as que, en moitas ocasiéns, nos conectan coas
necesidades sociais sobre as que imos traballar; son
tamén unha mostra de persoas comprometidas
que serven de referentes positivos para o noso
alumnado. Pero todo iso require dun traballo en
rede, necesitamos que outros nos fagan mais fortes,
co obxectivo non sé de mellorar os obxectivos

educativos, sendn tamén os sociais.

Esta alianza necesaria proporcionaralle ao
profesorado a posibilidade de entrar no mundo das

necesidades sociais, un mundo que non ten por que
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cofiecer, pero que é fundamental para poderlle dar

resposta aos retos globais que propén a LOMLOE.

O traballo en rede sé ten sentido se todos gafan:
o alumnado adquirira novos cofiecementos e
competencias e podera entrar en contacto coa
realidade. E as entidades e persoas destinatarias
conseguiran difusién, visibilidade, apoio e axuda

na mellora dos seus obxectivos.

O primeiro paso que ten que dar a escola é cofiecer
as entidades e as sUas iniciativas. E ofrecer un papel
diferente &s entidades dos centros educativos,
un papel que cambiard radicalmente o lugar que
ocupan. En xeral, a relacién entre entidades e
centros educativos reducese a charlas illadas para
concienciar sobre algunha cuestion. Nos proxectos
ApS, as entidades pasan a formar parte dun equipo de
traballo no que non so se teran que coordinar, senén

gue tamén deberan cooperar nun traballo en rede.

Competencias clave como
resposta aos retos dun
mundo globalizado

Na proba diagndstica que fixo o alumnado de 4.°
de primaria no curso 2006/07, preguntabase pola
situacion ambiental provocada polos coellos a
primeira vez que desembarcaron en Australia cando
os levaron os ingleses. O alumnado non sabia como
abordar estas preguntas e o profesorado sentiase
perdido porque isto non estaba nos libros de texto

que utilizaban.

Con estas probas, as competencias chegaran &

nosa realidade escolar. O texto non lle pedia ao

alumnado que repetise un contido que estudara,
senon que utilizase os seus cofiecementos para
responder a unha pregunta na que debia pofier
en xo0go a sUa capacidade para relacionar o texto
con aquelas habilidades que lle permitisen extraer
consecuencias e, polo tanto, aplicar o que sabia a

un contexto determinado.

Esta aparicion e os baixos rendementos competenciais
que se evidenciaban crearon unha crise nos centros

educativos. Unha crise por incoherencia:

No que, porque a normativa educativa pedianos
partir das competencias e nos centros partiase

dos contidos.

No como, porque as escolas e institutos
compartimentaban o saber en materias e as
competencias pediannos que lle axudasemos o

alumnado a integrar saberes.

E no para que, xa que as clases se baseaban
en conseguir que o alumnado reproducise os
cofiecementos de forma descontextualizada co
obxectivo principal de aprobar a materia, e as
competencias nos propuian darlle ao alumnado

un contexto no que desenvolver os cofiecementos.

Era, e segue a ser, dificil encaixar competencias clave
na nosa tarefa educativa, pero, que entendemos

por competencia clave?




Poderiamos definilo como a forma na que unha
persoa utiliza todos os seus recursos para resolver
tarefas nun contexto determinado. Polo tanto,
parece que non se trata tanto de encher a cabeza

de contidos como de pofiela a funcionar.

Cando buscamos profesionais para operarnos,
gueremos que sexan competentes. Pero que significa

esta palabra neste contexto?

Quere dicir que debe ser unha persoa que tefia
amplos cofiecementos sobre medicina, pero tamén
que saiba o que ten que facer con eses coflecementos
na mesa de operacions e que tefia un tratamento
axeitado &s circunstancias de vulnerabilidade nas

que nos atopamos nese momento.

O curriculo por competencias ten un encaixe dificil,
en parte polo peso que a tradicidn ten na vision
da aprendizaxe da maioria da sociedade: as probas
de nivel sempre foron desefiadas para medir os
cofiecementos do alumnado en areas concretas e

non as siias competencias.

Isto parece estar a estar a mudar coa nova ABAU.
Este xiro faise necesario se queremos facerlle fronte
ao reto que nos marcan as avaliacidons externas
e internacionais, xa que esta proba de acceso &
universidade determina en boa medida a proposta
educativa, sobre todo nos Ultimos cursos de
bacharelato. Cémpre reflexionar sobre se estamos
a darlle a resposta adecuada as demandas da
sociedade actual para poder desefiar con sentido
comun as probas que lle pofiemos & mocidade para

acceder ao mundo adulto.

Na nova lei educativa (LOMLOE) establécense como

marco de referencia as competencias clave para a

aprendizaxe permanente como marco de referencia.

Esta lei establece as seguintes competencias:

= Competencia en comunicacion lingUistica.
(CCL)

= Competencia plurilingte. (CP)

= Competencia matematica e competencia en
ciencia, tecnoloxia e enxenaria. (STEM)

= Competencia dixital. (CD)

= Competencia persoal, social e de aprender a
aprender. (CPSAA)

= Competencia cidada. (DC)
= Competencia emprendedora. (CE)

= Competencia en conciencia e expresions
culturais. (CCEC)

LA normativa educativa propdn que o proceso
de ensino-aprendizaxe debe desenvolverse nun
ambito que invite ao alumnado a investigar, a
aprender, a construir o seu cofiecemento e, deste
xeito, o seu papel non se limita a reproducir,
adherirse ou aceptar, senon que debera tomar
decisions fundamentadas, participar activamente
e responsabilizarse da sla aprendizaxe, mentres
que o profesorado, ademais de mediar entre o
alumnado e o contexto no que se desenvolve a
aprendizaxe, debe programar e desefiar as tarefas
que permitirdn ao alumnado desenvolver as suas

competencias.

As veces, ponse como desculpa, para non traballar
por competencias, o risco de baixar o nivel de
cofiecementos do alumnado. Non obstante, a
ensinanza por competencias require un maior
dominio dos cofiecementos, xa que non se ten que

repetir nun exame, sendn que se deben empregar
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nun contexto determinado. Blscase a operatividade
e a destreza, e foxese de exercicios repetitivos as
veces innecesarios ou inadecuados para acadar

os obxectivos que nos propofiemos co alumnado.

O profesorado, independentemente do nivel no

gue traballe, debera realizar as seguintes tarefas:

1. Concretar o curriculo
nunha programucién.

2. Inventar situacions
didacticas que aseguren
que o alumnado aprenda o
que se propuxo.

3. Avadliar en que grao o
conseguiu.

Todo isto se pode facer baseandose ou non
no libro de texto. A Unica condicidén é que o
material educativo que empreguemos responda
ao que propdn a normativa educativa. De non
ser asi, o profesorado cometera un erro, por moi
aceptado que estea profesional e socialmente. A
zona de confort do profesorado non pode ser o

incumprimento da normativa vixente.

E importante diferenciar os elementos do curriculo,
Xa que a partir de ai se pode articular a resposta

educativa axeitada.

Os elementos que conforman a nova estrutura do
novo curriculo son: obxectivos, competencias clave,
competencias especificas, criterios de avaliacién,
saberes basicos e situaciéns de aprendizaxe.
A vista destes elementos, poderiase dicir que
a tarefa que terd que acometer o profesorado

poderia formularse deste xeito: crear situaciéns de

aprendizaxe que lle permitan ao alumnado acadar
un nivel de dominio satisfactorio nas competencias

clave do Perfil de saida.

Para comprender o que nos pide a normativa
educativa, debemos organizar estes elementos
respondendo &s seguintes preguntas: para que
ensinar, que ensinar, con que ensinar, Como ensinar

e como avaliar.

Por que ensinar?

O profesorado debe considerar a finalidade do seu
traballo e para iso dispdn de dous instrumentos
fundamentais. Un é a normativa vixente, sexa cal

sexa, xa que esta obrigado a cumprir a lei.

O outro é o proxecto educativo dos centros, que
é o documento que marca o itinerario pedagodxico
e formativo que debe desenvolver cada centro
educativo, tendo en conta o seu contexto e

caracteristicas para acadar o mellor nivel.

Os centros educativos, polo tanto, ensinan para
conseguir que o alumnado alcance os obxectivos
e competencias que a lei establece para cada unha

das etapas nun contexto determinado.

A LOMLOE achega un novo elemento para axudar
a definir mellor este itinerario educativo. Este
elemento é o Perfil de saida. O Perfil de saida
do alumnado ao remate da educacion basica é
a ferramenta na que se concretan os principios e
finalidades do sistema educativo espafiol referidos
ao devandito periodo. O Perfil identifica e define, en
relacion cos retos do século XXI, as competencias
clave que se espera que o alumnado desenvolva

ao rematar esta fase do seu itinerario formativo.




A fin que se busca é que o alumnado alcance os
obxectivos establecidos na etapa e acade o grao
de adquisicién das competencias clave previstas
no Perfil de Saida.

O Perfil de saida identifica e define, en relacion
cos retos do século XXI, as competencias clave
gue o alumnado debera desenvolver ao rematar a
educacioén basica e introduce pautas sobre o nivel
de rendemento agardado ao final da educacion
primaria. E faino a través dunha serie de descritores,
os descritores do Perfil de Saida: en total son trinta
e catro descritores operativos das oito competencias
clave que o alumnado debe adquirir ao remate das

distintas etapas educativas.

Que ensinar?

O profesorado ten que especificar na stia materia
todo este itinerario que describimos anteriormente.
A LOMLOE achega un novo elemento para axudar
a marcar o que hai que ensinar. Este elemento é a
competencia especifica. E é o elemento que conecta

coas competencias clave.

As competencias clave sempre foron dificiles de
encaixar nas materias, por esta razdn apareceron
as competencias especificas que nos sinalan o
gue temos que ensinar en cada unha das areas
relacionando cada unha das competencias clave coas
distintas materias. E unha das grandes novidades

curriculares que recolle esta lei.

As competencias clave e os obxectivos da etapa son
elementos do curriculo vinculados & propia etapa

educativa. As competencias especificas (vinculadas

a cada area, materia ou &mbito) permiten conectar
as competencias clave con outros compofientes

especificos da area.

E dicir, as competencias clave concrétanse nas
competencias especificas e as competencias
especificas contriblen & adquisicién das

competencias clave desde cada unha das areas.

COMPETENCIAS
CLAVE

As competencias
especificas
contribGen &

adquisicion das
competencias clave

As competencias
clave concrétanse
nas competencias
especificas

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

Guia de aprendizaxe-servizo e curriculo por competencias.

Educo 2024

2]




Con que ensinar?
Un dos cambios significativos que trae a LOMLOE
é que o termo contido desaparece e é substituido

polo termo saberes basicos.

Hai unha frase recollida no anexo | dos reais decretos
gue pode axudarnos a comprender este cambio: «A
meta non é a mera adquisicion de contidos, senén
aprender a utilizalos para resolver necesidades
presentes na realidade». Para aprender a utilizalos,
a proposta educativa non se pode reducir a estudar
uns conceptos coa Unica finalidade de reproducilos
nun exame. Por este motivo aparecen os saberes
basicos. No marco da LOMLOE, os saberes basicos
son «cofiecementos, habilidades e actitudes que
constitlen os contidos propios dunha materia
ou ambito cuxa aprendizaxe é necesaria para a

adquisicion das competencias especificas».

E dicir, non son s6 cofilecementos (saber), senén
tamén destrezas (saber facer) e actitudes (saber ser).
Estes son, se lembramos o dito anteriormente, os tres

elementos que constitien as competencias clave.

En cada unha das areas ou materias correspondentes
a cada etapa educativa, os saberes basicos seran
os contidos, destrezas e actitudes que o alumnado
debe mobilizar no proceso de adquisicién e
desenvolvemento das competencias especificas

da area ou materia.

Como ensinar?

A vista dos elementos anteriores, poderiase dicir
gue a tarefa que tera que acometer o profesorado
poderia formularse deste xeito: crear situaciéns de

aprendizaxe que lle permitan ao alumnado acadar

un nivel de dominio satisfactorio nas competencias

clave do Perfil de saida.

As competencias adquirense a través de situacions
de aprendizaxe (SdA) e para iso é necesario
mobilizar os coflecementos implicados na devandita
actuacion. As SdA permiten mobilizar e aplicar
os cofiecementos aprendidos na resolucion de
problemas ou ante situacidons que requiren o

desenvolvemento de cofiecementos especificos.

Os elementos que conforman o novo curriculo
prescrito estan orientados a xerar SAA nas que
o alumnado, en calquera das etapas, poida ter a
oportunidade de acadar un nivel de dominio das

competencias clave.




Como avaliar?

En todos os desenvolvementos lexislativos desde
2006, data de aparicién das competencias na nosa
normativa, as referencias para a avaliacion son os

criterios de avaliacion.

No marco da LOMLOE, os criterios de avaliacion son
referencias que indican os niveis de rendemento
agardados do alumnado nas situacions ou
actividades as que se refiren as competencias
especificas de cada materia ou &mbito nun momento

determinado do seu proceso de aprendizaxe.

Os criterios de avaliacion xorden das competencias

especificas. Cada competencia especifica menciona

as accions que se deberan realizar para adquirir as
capacidades as que fai referencia. Os criterios de
avaliacién estan vinculados a estas acciéns e axudan
a concretar o nivel de consecucién ou desempefio

da devandita competencia.

Unha Unica competencia pddese avaliar a través de
varios criterios. Deste xeito, concrétanse as diferentes
actuaciéns que require o proceso de adquisicion
dunha competencia especifica. No anexo Il dos
reais decretos recéllense os criterios de avaliacién
de cada materia. Estes criterios, & sia vez, poden
graduarse para os distintos ciclos, en funcién das
caracteristicas da materia, area ou &mbito 4 que

estea vinculado o criterio de avaliacion.

Poderiamos dicir que o criterio de avaliacion é un elemento imprescindible para abrir a porta do curriculo.

ELEMENTOS DO CURRICULO LOMLOE

a I
PARA QUE Obxectivos e competencias clave
ENSINAR (Perfil de saida)
o /
a I
Competencias especificas
QUE ENSINAR (obxectivos da materia en Galicia)
o /
a I
CON QUE Saberes basicos
ENSINAR (Contidos)
o /
a I
COMO ENSINAR Mt.etodc.olfoxm competepcml
(Situaciéns de aprendizaxe)
o /
\
COMO AVALIAR Criterios de avaliacion
/
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Nesta taboa podemos resumir os elementos.
Partimos das competencias especificas da
area. Esta competencia especifica esta vinculada
aos obxectivos e competencias mediante os

descritores de saida, baseados en conecementos

A continuacién, podemos ver un exemplo:

1 o Partimos das

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

do érea de Lingua Castela e
Literatura de 1° da ESO

o Esta competencia
especifica esta
o

vinculada aos

DESCRIPTORES
DE SAIDA

3 o Apoiandose nuns

SABERES
BASICOS

E vai ser avaliado
ogrado de logroa
® través dun

CRITERIO DE
AVALIACION

basicos, e o grao de consecucion avaliarase

mediante un criterio de avaliacion.

Todo isto desenvolverase a través dunha situacién

de aprendizaxe.

5. Producir textos escritos e multimodales
coherentes, cohesionados, adecuados e corretos
atendendo as conversaciéns propias do xénero
discursivo elixido, para construir cofiecemento e para
dar resposta de maneira informada, eficaz e creativa
a demandas comunicativas concretas

OBXECTIVOS E COMPETENCIAS
a través dos seguintes CCL1, CCL3, CCL5, STEM1,
CD2, CD3, CPSAAS5; CC2

LCL.1.b.4.1. Recursos linguisticos para adecuar o
rexistro a situaciéon de comunicacion.

5.1. Planificar a redaccion de textos escritos e
multimodais basicos e sinxelos, atendendo a
situacién comunicativa, destinatario, propésito
e canle. Tomar apuntamentos, esquemas, mapas
conceptuais ou resumes.




Como se vincula a aprendizaxe-
servizo coa lexislacion vixente?

A ApS como instrumento
de desenvolvemento
curricular

A LOMLOE céntrase na adquisicion de competencias
e abre a porta a experiencias mais vivenciais e
participativas en Educacion para a Cidadania
Global, asi como integradas no curriculo a través

da metodoloxia de aprendizaxe-servizo.

A proposta educativa da ApS consiste en compaxinar
a adquisicion de competencias cunha accién de
servizo a favor da comunidade na contorna mais

préxima ou a comunidade global, é dicir, do planeta.

A LOMLOE propon o servizo & comunidade como
estratexia pedagoxica fundamental para promover
0 compromiso civico e social, a aplicacion de
cofiecementos e habilidades en situacions reais e para

mellorar os vinculos entre a escola e a comunidade.

A mellor forma de prestar servizo comunitario nos
centros educativos é a través da aprendizaxe-servizo.
Tamén é a mellor forma de vincular as competencias

clave cos retos do mundo globalizado.

A ApS é unha estratexia que pode ofrecer
unha educacién de calidade sen esquecer o
desenvolvemento sostible, polo tanto, a aprendizaxe-
servizo é un instrumento fundamental para que a
escola axude na aplicacion dos Obxectivos de
Desenvolvemento Sostible, xa que proporciona un
contexto transformador onde se achegan soluciéns

a necesidades reais.

Esta proposta educativa facilita os obxectivos da
Educacién para a Cidadania Global e faino a través
dun ambiente educativo favorecedor e propenso
a procesos de aprendizaxe, cunha relacion mais
directa co que se aprende e como se aprende na
educacion formal e o que se fai e como se fai non sé
féra do centro educativo, senén na comunidade, na

sociedade da que forma parte o centro educativo.
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O enfoque competencial da LOMLOE pddese desenvolver nos proxectos ApS en cada unha das competencias:

COMPETENCIA CLAVE

ACHEGA DA APRENDIZAXE-SERVIZO

Competencia en comunicacién lingiistica. (CCL)

Podese desenvolver en todos os proxectos, xa que o alumnado
tera que utilizar tanto a linguaxe oral coma a escrita. En todos os
proxectos teran que falar, escoitar, ler e escribir. E especialmente
importante aproveitar o proxecto para traballar os medios de
comunicacioén e ofrecer lecturas relacionadas coas necesidades
descubertas.

Competencia plurilingiie. (CP)

Os proxectos de ApS que implican a comunidades de fala
estranxeira permitenlle aos estudantes practicaren e melloraren
a sua fluidez noutras linguas, ademais de se sensibilizaren
culturalmente.

Competencia matematica e competencia en
ciencia, tecnoloxia e enxefaria. (STEM)

O alumnado aplica os cofiecementos matematicos e cientificos
a problemas reais. Por exemplo, pode participar en proxectos de
sostibilidade ambiental, onde analiza datos e utiliza o método
cientifico para atopar solucions.

Competencia dixital. (CD)

A través da investigacion, a comunicacion e a presentacion de
proxectos, o alumnado desenvolve habilidades dixitais. Usan
tecnoloxias para planificar e documentar as suas actividades de
servizo e para difundiren os seus resultados.

Competencia persoal, social e de aprender a
aprender. (CPSAA)

O alumnado desenvolve a capacidade de autorregular

a aprendizaxe, reflexionando sobre as stias experiencias,
identificando os seus puntos fortes e débiles e adaptando as
slias estratexias de aprendizaxe para que sexan mais eficaces.
Tamén implica a capacidade de colaborar con outros de forma
construtiva.

Competencia cidada. (DC)

A ApS promove o compromiso civico e a responsabilidade
social. O alumando aprende sobre o funcionamento da sta
comunidade, desenvolve empatia e convértense en persoas
activas e comprometidas. E a competencia que se pode
desenvolver mais e mellor coa aprendizaxe-servizo.

Competencia emprendedora. (CE)

O alumnado identifica necesidades da stia comunidade

e desenvolve proxectos para abordalas, promovendo a
creatividade, a innovacion e a capacidade de xestion de
proxectos, desde a planificacion ata a execucion e a avaliacién.

Competencia en conciencia e expresions culturais.
(ccEc)

A través da participacion en proxectos que adoitan ter un
compofiente cultural, o alumnado aprende a apreciar e respectar
a diversidade cultural, e desenvolve habilidades para expresarse
artisticamente e culturalmente.




A aprendizaxe-servizo, ademais de ofrecer a
posibilidade de traballar o curriculo competencial
proposto pola LOMLOE, ofrécenos toda unha serie
de vantaxes adicionais para traballar a ECG e as
competencias clave dun xeito significativo, e darlle

asi resposta aos retos do século. XXI.

A ApS ofrece a oportunidade de que o alumnado
tefla que realizar unha tarefa competencial porque
vai conseguir un servizo que dara sentido a todas

as aprendizaxes.

José Moya e Florencio Luengo, fundadores do
proxecto Atlantida, propofen, para o traballo
competencial. nove formas de pensar ou procesos

cognitivos a partir da taxonomia de Bloom:
= Pensamento analitico

= Pensamento reflexivo

= Pensamento loxico

= Pensamento analdxico

= Pensamento SISTEMICO

= Pensamento critico

= Pensamento deliberativo

= Pensamento creativo

= Pensamento practico

O ideal é que as propostas educativas sexan o
suficientemente ricas como para poder abordar a

maxima riqueza dos procesos cognitivos.

Cos proxectos de aprendizaxe-servizo, estes nove
pensamentos pddense abordar con naturalidade,
enmarcandoos en tres fases esenciais para o seu

desenvolvemento:
FASE 1: ANALISE

1. Todos os proxectos de ApS comezan cunha
analise da contorna onde se atopan as
necesidades sociais. E necesario descubrir as

causas e ver as consecuencias destas.
FASE 2: REFLEXION

2. Apartir de aqui, o alumnado debe reflexionar
sobre o que analizou.

3. Despois ordenara o paso das causas as
consecuencias cun pensamento léxico.

4. Debe tamén comparar situacions para, por
exemplo, ver as diferenzas entre unha situacion
xusta e a que se atopa actualmente a través
dun proceso cognitivo analéxico.

5. Tamén debe relacionar a necesidade atopada
e as suas circunstancias co contexto social a
partir dun pensamento SISTEMICO.

6. Despois deste percorrido cognitivo, o alumnado
estad en condicions de xulgar a situacion cun
verdadeiro criterio e poder3, polo tanto, podera

exercer o seu pensamento critico.
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FASE 3: COMPROMISO

7. Nesta fase, o alumnado podera deliberar e 9. Por ultimo, o proxecto debe levar a cabo o
decidir como actuar para resolver o problema. proxectado, co que se acaba utilizando o
8. E hora de inventar soluciéns co pensamento pensamento practico.
creativo.
l ANALISE 1. Pensamento analitico
Analiza a realidade: as suas causas e consecuencias

2. Pensamento reflexivo
Reflexionar sobre esa realidade

3. Pensamento l6xico
Ordea o paso das causas ds consecuencias

) 4. Pensamento analdxico
2 REFLEXION Compara situaciéns

5. Pensamento SISTEMICO
Relaciona co contexto

6. Pensamento critico
Xuzga a situacion

7. Pensamento deliverativo
Decide actual para resolver o problema

COMPROMISO Inventa soluciéns

3 8. Pensamento creativo

9. Pensamento practico
Realiza o que se proxectou




O ApS nas distintas etapas educativas

A ApS estase a desenvolver en todos os niveis
educativos, nos que se atopan experiencias moi
validas dende a educacion infantil de cero a tres anos
ata a universidade. En niveis non universitarios non
hai rexistro de experiencias a nivel administrativo.
Podemos dicir que o Unico rexistro fiable a nivel
nacional son os Premios Nacionais de Aprendizaxe-
Servizo. Por este motivo imos extraer os datos deste
evento para facérmonos unha idea da magnitude

dos proxectos ApS.

A Rede Espafiola de Aprendizaxe-Servizo e a
ONG Educo, coa colaboracion do Ministerio de
Educaciéon e Formacion Profesional, convocan
anualmente os Premios Aprendizaxe-Servizo para

niveis non universitarios.

Os obxectivos da convocatoria son:

1. Recofiecer o labor dos centros educativos e das
entidades sociais que integran a aprendizaxe
de nenos, nenas, Mozos e mozas con accions
solidarias dirixidas a mellorar a calidade de vida
da comunidade.

2. Recofiecer a capacidade dos nenos, das nenas,
mozos e moxas, especialmente aqueles con
menos oportunidades, para provocar cambios
positivos no medio actuando como cidadans
activos.

3. Recofiecer e darlle visibilidade s practicas de
aprendizaxe-servizo como ferramenta de éxito
educativo e de compromiso social, estimulando
a sua difusién e implantacion.

4. Fortalecer e difundir na sociedade unha cultura
de participacion, solidariedade e compromiso
civico, con foco na xustiza social e os dereitos

humanos.

En 2023, a convocatoria bateu o récord con
475 proxectos presentados, o que supuxo un
incremento do 33 % con respecto ao ano anterior.
Nestes proxectos participaron mais de 900 centros

educativos e entidades sociais.
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Presentaronse proxectos de todas as comunidades formacion profesional (25 %). Estas proporcions
autdbnomas sen excepcion e dos distintos niveis son similares as de anos anteriores.

educativos, primaria (36 %), secundaria (39 %) e

%, 83
Proxectos PARTICIPANTES

10%
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Graficos obtidos da memoria 2023 dos Premios de Aprendizaxe-Servizo.

Destes datos, podemos deducir que, aos poucos, a que se pode aplicar en calquera etapa educativa,
aprendizaxe-servizo se esta consolidar como unha coas adaptacions necesarias para cada situacion.

forma de traballo habitual nos centros espafiois e




Como levar a aprendizaxe-servizo
a aula?

A aprendizaxe-servizo realizase en todas as
etapas educativas, desde infantil de cero a tres
anos ata a universidade ou as escolas de adultos.
Pero, como xa vimos, & en primaria e secundaria
onde hai un maior nGimero de proxectos.

Para levar a cabo un proxecto de aprendizaxe-

servizo nestas etapas propofiemos un itinerario

cos seguintes apartados:

Fase de analise

Fase de reflexion

Fase de compromiso

Difusion

Celebracion

Avaliacion

ONONCRONONO

Fase de anadlise

Como dixemos anteriormente, na aprendizaxe-
servizo as necesidades sociais son o motor dos
proxectos. Por iso é necesario comezar por
facer unha analise das necesidades que existen
na contorna. E necesario, polo tanto, desefiar
actividades que faciliten a toma de conciencia para

analizar a realidade.

Unha necesidade adoita xurdir dunha sensacién
de carencia. Ainda que a necesidade non sempre
ten que estar relacionada cunha carencia esencial,
pode ser unha expresién do que se pode mellorar

ou reconducir nesa situacion.
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Conceptos como solidariedade, cooperacion ou paz
son dificilmente asumibles se non van acompafnados
dun xeito de ser e de facer consecuentes. Para iso
temos que abrir a escola ao mundo proporcionando

unha fiestra pola que o alumnado poida mirar.

E importante que o alumnado descubra as causas
e consecuencias da necesidade social descuberta.
O seguinte esquema tomado da paxina 124 do
libro Aprendizaje-servicio, compromiso social en
accién de Roser Batlle (2020) pode axudarnos a
comprender dun xeito sinxelo como podemos

abordar esta fase:

CONSECUENCIAS

Danos medo xogar na
rda

T

Faltamos & escola o ao
traballo

e K

Moitos accidentes de
trafico

Condutores
imprudentes e con
presas

e

Demasiados coches
por todas partes

CAUSAS

Persoas feridas o mortas

O barrio volvese
desagradable

- ER ER. W S S A = oam

PROBLEMA

Faltan seméfoors e
sinais de trafico

Peatdns que van
distraidos o son
imprudentes

(Batlle, 2020)




Neste grafico o tronco da arbore é o problema:
os accidentes de trafico. Ante a necesidade de
reducilos, o alumnado debe investigar as stas causas
e consecuencias. As causas reflictense nas raices e

as consecuencias nas polas da arbore.

Nesta fase, as entidades sociais que traballan sobre
o terreo poden axudarnos achegando materiais,

experiencias e testemufios dos problemas sociais.

Fase de reflexion

A fase de analise é fundamental, pero non abonda
se 0 que queremos conseguir € que o alumnado se
comprometa na resolucién dos problemas; compre
darlle a oportunidade de reflexionar, recollendo
datos e puntos de vista sobre a situacion. Nesta
fase debe descubrir o que lle achega a comunidade
na que vive e tamén o que lle achega a sua propia
experiencia persoal: as aprendizaxes que se foron
adquirindo ao longo da vida e que deben ampliarse,
actualizarse e revisarse. E unha oportunidade para

traballar a educacion emocional e a metacognicion.

Débese comezar por cofecer o traballo das entidades,
pero o alumnado debe tamén cofiecer o que pensan
outros colectivos que poden axudar na mellora
da necesidade social. Por exemplo, que achega o
concello ao proxecto? Que pensan as familias? Que

pensan os compafeiros e as companeiras?

En definitiva, a fase de reflexion é fundamental no
percorrido que debe realizar o alumnado ata acadar

un compromiso critico. Neste proceso, débense

utilizar estratexias cognitivas como a ldxica, as
analoxias e o pensamento SISTEMICO, para que
a determinacion de cambiar a contorna recaia en

decisions moi meditadas.

Fase de compromiso

Esta é a fase practica. Aqui, o alumnado, unha vez
concienciado, decidira o servizo para dar resposta
a necesidade social e a forma en que o levara a
cabo. Este serd o momento mais emocionante do
proceso, xa que descubriré a sla capacidade para

transformar a realidade.

Este tipo de proxectos permitennos traballar certos
aspectos como o esforzo e a responsabilidade,
nos que as veces nos resulta dificil influir cando
utilizamos outras estratexias educativas. Traballase
tamén a asistencia (ninguén quere perderse nada),
a puntualidade (esta desexando que chegue o
momento) e o traballo ben feito (queren que o seu
traballo tefia o mellor resultado). E un momento
moi importante, xa que descobren que o que

aprenden ten sentido.

Non obstante, ainda debiamos esixirnos un pouco
mais a nés mesmos. E moi importante realizar o
servizo, pero seria insuficiente se non fose o inicio
do camifio cara ao compromiso, é dicir, non sé é
importante que os nenos e nenas sexan capaces
de limpar unha zona deteriorada nun rio, senén
que se comprometan cunha actitude de respecto
polo medio ambiente e que este compromiso estea

sempre presente nas suas vidas.
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Podemos dicir que isto é unha constante que se
cumpre en boa medida, e o alumnado atopa na
ApS o instrumento idéneo para comprometerse
co mundo xusto e solidario que nos propon a

Educacion para a Cidadania Global.

Bt

Difusion

Os proxectos de aprendizaxe-servizo non deben
guedar no anonimato das aulas. E moi importante
que se cofiezan para ampliar o seu impacto

social e educativo.

Ao longo do proxecto é recomendable rexistrar
con fotografias e videos breves as tarefas contidas
na accion solidaria. Ademais, é recomendable
difundir a voz nas redes sociais e conseguir que os
medios se fagan eco do proxecto. Para esta tarefa
necesitaremos o visto e prace das familias, da
entidade social e das persoas destinatarias. Debemos
contar co alumnado para tomar decisions sobre as

formas de comunicacion e o seu protagonismo nelas.

A difusion debe facerse dentro do propio centro
e tamén féra. Por exemplo, explicandolle o que
perseguimos a alumnado doutros niveis ou as
asociaciéns familiares do centro. Tamén convocando
reunidns coas asociaciéns vecifiais ou co propio

concello para pedirlles axuda.

Debemos aproveitar as oportunidades que ofrecen
os actos escolares para pofier en valor o traballo
que estamos a facer. Unha ocasion magnifica son
as semanas culturais ou actividades similares que

se realizan nos centros educativos. Aqui podemos

atopar formatos axeitados para unha boa difusion
do noso proxecto ApS. Tamén é unha magnifica
oportunidade para axudarlle &s entidades
colaboradoras e dar a cofiecer o seu traballo &

comunidade educativa.

Celebracion

Unha celebracion é a mellor forma de rematar o

traballo feito. A celebracion é necesaria:
= para recofiecer o traballo realizado
= para mellorar a autoestima dos participantes

® para aumentar a conexion e a complicidade
coas familias

= consolidar o vinculo coas entidades sociais e
as persoas destinatarias

= para facilitar a visibilidade na contorna do
traballo realizado

A festa de fin de curso é unha boa ocasion para

celebrar o fin do noso proxecto.




L] e s
Avaliacion
A avaliacion deberia servir para: Para iso debemos revisar o noso traballo coa
= identificar puntos fortes e débiles do noso participacion de todas as partes do proxecto:
proxecto. = alumnado

= facilitar o debate para reflexionar, compartir

facultade
e contrastar puntos de vista, expectativas e

. - T = equipo directivo
valoracions das distintas partes implicadas. quip

familias

= establecer plans de mellora realistas e
contextualizados. = axentes externos
No anexo | pédense atopar, a modo de exemplo,
alguns aspectos que deben ser valorados en cada

un destes apartados.
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Situacions de aprendizaxe con
proxectos de aprendizaxe-servizo

Tanto no «Real decreto 157/2022, do 1 de marzo,
polo que se establecen a ordenacion e as ensinanzas
minimas da educacion primaria», coma no «Real
decreto 217/2022, do 29 de marzo, polo que se
establecen a ordenacion e as ensinanzas minimas
da Educacién Secundaria Obrigatoria» se definen as
situacions de aprendizaxe (SdA) como «situacions
e actividades que implican o desenvolvemento,
por parte do alumnado, de acciéns asociadas a
competencias clave e competencias especificas e que

contriblian & adquisicion e posta en marcha destas».

“ Tameén di que as
situacions de aprendizaxe
deben promover aspectos
relacionados co interese
comn, a sostibilidade ou a
convivencia democratica,
imprescindibles para que o
alumnado se prepare para
responder con eficacia aos
retos do século. XXI.




As comunidades auténomas tefien que concretar a forma de levar a cabo as
SdA. Imos tomar como referencia a estrutura proposta da normativa andaluza,
xa que é a que madis detalles achega para poder estruturalas:

Localizacién dun centro de interese. Buscar 6. No desefio da secuenciacién didactica deben
unha situacion ou tematica que se considere terse en conta os principios e directrices do
importante para o alumnado no seu quefacer Desefio Universal de Aprendizaxe (DUA).
diario e que sexa motivadora por si mesma. 7. Medidas de atencién & diversidade e as
Xustificacion da proposta. A eleccion do tema diferenzas individuais, tanto xerais como
non pode estar falta de xustificacion. Debemos especificas, que se aplicaran.

apoiarnos nos obxectivos da etapa e nos 8. Avaliacién do proceso de aprendizaxe. Para
principios xerais e pedagoxicos para atopar os que a avaliacion non quede desvinculada do
argumentos que sustenten a proposta. Tratariase marco curricular, tomaranse como referencia
de ter claro por que se vai traballar na aula a os criterios de avaliacién das distintas materias
situacion de aprendizaxe. curriculares, a través dos cales se medira o grao
Descricion sinxela e breve do produto final, de consecucion das competencias especificas.
reto ou tarefa que se pretende desenvolver. E importante asociar, de forma coherente
Concrecion curricular: competencias especificas e adecuada, os distintos instrumentos de
(obxectivos da materia en Galicia), criterios de avaliacion cos criterios correspondentes.
avaliacion e saberes basicos. 9. Avaliacién do proceso de ensinanza. Por ultimo,

Secuenciacion didactica. Breve explicacion de
«COMO», «CoN que», «cando», «<onde», etc., se vai

desenvolver o proceso de ensino-aprendizaxe.

aprendizaxe-servizo.

pero non menos importante, deberase deixar
expresado o procedemento de avaliacion da

préactica docente.

No anexo Il mostraremos un exemplo de situacién de aprendizaxe primaria e secundaria baseada na
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Sistematizacion dos proxectos de
aprendizaxe-servizo

Para poder sistematizar
proxectos de aprendizaxe-
servizo, imonos basear

na guia Cuéntanos tu
proyecto ApS (Batlle

etal., 2022), publicado
pola editorial Edebé en
colaboracion coa Rede
Espafiola de Aprendizaxe
Servizo e elaborada

por catro especialistas

da Rede: Roser Batlle,
Josemari Aymerich, Javier
Torregrosa e Rafa Mendia.

Esta guia describe os quince apartados necesarios
para presentar un proxecto aos Premios Aprenizaxe
e Servizo e é unha magnifica recompilacién dos

elementos necesarios para desefiar un bo proxecto ApS:




1. Esquema

E importante que teflamos claro o esquema bésico do proxecto que, como xa dixemos anteriormente,
ten que reflectir os catro elementos fundamentais da aprendizaxe-servizo: necesidade social, servizo,
aprendizaxe e rede de axuda.

NECESIDADE SOCIAL

Cal é o problema social que o
alumnado tera que resolver?

SERVIZO

Cal é o servizo que poden facer
os alumnos e as alumnas?

APRENDIZAXE

Que aprendizaxes poderanse
desenvolver?

REDE

Con que rede de traballo
podemos contar?

2. Problema social
ou necesidade da
contorna d que se
atende

No noso proxecto sera clave que poidamos definir con claridade o problema social ou necesidade da
contorna ao que se pretende dar resposta- Este problema ou reto explicara a razén de ser do noso proxecto.

Non debemos confundir as necesidades sociais coas necesidades educativas que presenta o alumnado,
ainda que o proxecto repercuta positivamente nelas.

A contorna social & que vai dirixida a accion pode ser:

= moi preto, cando detectamos a necesidade na propia comunidade escolar;

= préximo, cando se detecte a necesidade no barrio ou localidade;

= distante, cando estamos a falar dun desafio planetario ou que afecta directamente
a outros paises.

3. Descricién do

Debemos definir claramente en que consistira o servizo e a sua finalidade, ademais de imaxinar as tarefas

servizo edas e o resultado tanxible que se persegue. Convén ter en conta o nivel do alumnado para adaptar o servizo &
tarefas que contén capacidade e madurez dos rapaces e rapazas.
Tamén hai que promover que sexa realmente o alumnado o que realice o servizo e débese perseguir que
tefia un impacto visible na contorna.
4.Vinculacion Os Obxectivos de Desenvolvemento Sostible representan un reto moi ambicioso, urxente e, sen dubida,
cos Obxectivos de unha excelente base para impulsar proxectos de aprendizaxe-servizo.
Desenvolvemento
Sostible Debemos mencionar os obxectivos concretos dos ODS nos que queremos traballar e, sobre todo, buscar

unha conexién real co noso proxecto.

5. Necesidades
educativas do

Cando facemos un proxecto de ApS temos uns obxectivos de servizo e uns obxectivos de aprendizaxe.
Idealmente, os obxectivos do servizo permitirian cubrir os obxectivos de aprendizaxe que pretendemos

alumnado acadar co alumnado.
E importante ter en conta as posibilidades e aspectos positivos do grupo participante, a pesar das stas
necesidades ou limitacions. Un aspecto fundamental do proxecto sera a confianza no alumnado & hora
de realizalo.

6. Obxectivos Todos os proxectos de aprendizaxe-servizo pretenden acadar obxectivos educativos adaptados & idade

ou habilidades
educativas que se
traballan

e circunstancias do alumnado participante. Estes obxectivos educativos son cofiecementos, habilidades
e actitudes que esperamos acadar dos nenos, nenas, mozos e mozas ao longo do proxecto. Ademais
dos obxectivos educativos que se queren adquirir, é importante, como vimos anteriormente, vincular o
proxecto ApS coas competencias que se van traballar no proceso de aprendizaxe..
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7. Actividades de UUnha vez explicadas as necesidades e os obxectivos educativos que se pretendian acadar, s6 queda
aprendizaxe detallar que aprendizaxes queremos desenvolver.

Compre poder mostrar como se plasmara o enfoque tedrico do proxecto en actividades concretas
axeitadas aos obxectivos educativos. Para traballar de xeito competencial, pensaremos en programar
actividades que promovan unha aprendizaxe significativa ao longo do proxecto.

8. Calendario E importante programar a orde e a duracion das actividades que queremos realizar, tanto as de servizo
como as de aprendizaxe. Darlle visibilidade ao calendario de realizacion do proxecto permitenos valorar
a sua magnitude, o esforzo que queremos realizar, a harmonizacién con outros eventos do calendario
escolar, etc. E conveniente programar as datas e fases do proxecto, sobre todo porque temos que
combinar o noso calendario co das entidades coas que imos colaborar.

9. Participaciondo  Un proxecto de aprendizaxe-servizo é unha das mellores actividades que o alumnado pode realizar para
alumnado aprender a participar, a organizarse, a tomar decisidns, a comprometerse e a ser fiel aos seus compromisos.

Non obstante, isto non significa que todo deba ser proposto polo alumnado. Por exemplo, cando asumen
unha necesidade social, o seu protagonismo radica na apropiacién que fan da causa e no compromiso
que asumen coa entidade social ou coas persoas destinatarias desta.

O compromiso co proxecto ¢ a verdadeira participacion.
Polo tanto, temos que desefar estratexias para ver como o grupo pode decidir o proxecto ou facelo seu.

Asi mesmo, decidira sobre a distribucién das tarefas, o control da sta execucion, os procedementos para
avaliar o avance do proxecto, a presentacion das actuacions, os resultados, etc.

10. Traballo en As iniciativas que promovan os proxectos ApS deben ser comunitarias, xa que temos como obxectivo o
rede desenvolvemento social. Por iso o mais I6xico e efectivo é traballar en rede.

O traballo en rede achegara valor ao proxecto na medida en que a entidade social e as institucions
implicadas estean mais implicadas no desefio e execucion.

11. Celebracion Na celebracion do noso proxecto debemos implicar a todas as partes que nel participan: alumnado,
familias, asociaciéns, centros educativos, representantes municipais, etc. Neste evento destacaremos os
beneficios da participacion de todos os axentes implicados.

A celebracién pretende darlle visibilidade & clausura do proxecto e amosar un recofiecemento explicito ao
compromiso que se contraeu e levou a cabo.

Tamén é un acto de agradecemento e recofiecemento mutuo.

12. Difusion E moi importante difundir o traballo do alumnado nos proxectos ApS, para tentar contaxiar a outras
persoas, outros grupos, outras entidades e institucions e transmitir asi o potencial transformador das
actividades solidarias que se realizan no centro escolar.

Algunhas estratexias de difusion poden ser:

B encontros informativos para a comunidade educativa

® difusién nas redes sociais e nas propias canles do centro

B reportaxes e noticias en prensa, radio, television

®  distribucion de folletos informativos sobre o proxecto na contorna

B exposicions e presentacions do proxecto en publico aproveitando eventos do centro, do barrio ou da

localidade




13. Recursos

Neste apartado debemos facer unha previsién dos recursos que seran necesarios para levar a cabo

necesarios o proxecto. Normalmente, os proxectos non precisan de moitos recursos externos ao centro, pero é
importante telos en conta para unha mellor organizacién. Alguns posibles aspectos poden ser:
B a5 horas de traballo que pensamos dedicarlle & coordinacién
® 0o persoal voluntario que necesitaremos, xeralmente as familias
B alugueiros diversos
B materiais necesarios
B desprazamentos
B gastos da celebracion
B Posibles recursos extra por parte da Administracién
14. Avaliacion E necesario valorar os proxectos ApS nas stas duas dimensidns principais: na stia dimension pedagéxica ou

de aprendizaxe e tamén na sta dimension social ou de servizo. Esta avaliacion debe servir principalmente
para sermos conscientes do que estamos a facer e para poder decidir se temos que modificar algin
aspecto, para conseguir os nosos obxectivos da mellor maneira posible.

No apartado pedagdxico valoraremos se estamos a conseguir os obxectivos de aprendizaxe que nos
marcamos co alumnado.

En relacion coa dimensidn social, debemos valorar ata que punto estamos a cumprir 0s nosos
compromisos de servizo & comunidade, tanto no que respecta ao alcance do servizo como & sua calidade.

15. Video resumo

EE importante que documentemos as distintas partes do proceso de realizacién do noso proxecto
mediante fotografias e videos. Este material axudaranos a verificar os procesos desenvolvidos, a obter
evidencias e a tomar conciencia da nosa propia aprendizaxe.

Debemos prever o tema do consentimento por escrito das familias para a gravacion e difusién das imaxes.
Se incorporamos musica, esta debe estar libre de dereitos ou teremos que pagar o canon correspondente.
Se non o facemos, ademais de poder ter problemas legais, algunhas plataformas dixitais non nos

permitiran subir o noso video a elas ou silenciarannolo.

Este video tamén pode ser a carta de presentacion do noso proxecto cando queiramos divulgar o
traballo realizado.
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Conclusions

Esta guia parte da conviccion de que a educacion debe ser un

motor de transformacion social.

A escola, ademais, ten que axudarlle aos nenos,
nenas, mozos e mozas a buscar unha solucién a
encrucillada na que se atopan, unha encrucillada
formada polos enormes retos que o mundo actual
lles supdn acompafiado por unha cruel falta de

oportunidades.

Cremos que a aprendizaxe-servizo pode ser a
ferramenta que nos pode axudar a acadar ese

obxectivo.

Un instrumento que tamén nos pode servir para
integrar diversos aspectos necesarios para dar a

mellor resposta a esta situacion:

= A Educacién para unha Cidadania
Global, porque nos servird pensar

globalmente e actuar localmente.

= Os Obxectivos de Desenvolvemento
Sostible, porque promoveremos a
concienciacion sobre os retos globais e
fomentaremos a participacién activa do

alumnado na procura de soluciéns sostibles.

= A Convivencia Escolar Positiva e

a Cultura de Paz, porque poderemos
construir comunidades escolares mais

inclusivas, equitativas e resistentes.

O enfoque de xénero, porque o alumnado
terad a oportunidade de desenvolver unha
comprension mais profunda das cuestions de
xénero e contribuir activamente & promocion da

igualdade e a inclusion nas stas comunidades.

As competencias clave, porque podemos
desenvolver o curriculo proposto pola

LOMLOE dun xeito moi eficaz.

O protagonismo do alumnado. Os
nenos, as nenas, mozos e mozas tefien dereito
a seren educados na xenerosidade non s6
para adquirir cofiecementos e habilidades
practicas, sendn tamén para desenvolveren
unha comprensién mais profunda do seu
papel como cidadéans e cidadas do mundo e
ser capaces de dar unha resposta nova que

contribla ao benestar global.




A seguinte infografia extraia da web da Subdireccién maneira, os beneficios que pode achegar a nosa

Territorial de Cooperacion Territorial e Innovacién aposta pola aprendizaxe-servizo.

Educativa do Ministerio de Educacion, Formacion

Profesional e Deportes (2023) resume, en boa

#1

Vincular os contenidos curriculares
cod accion solidaria

#6

Pofier en valor a
potencialidade
dainfancia e a
xuventude para
exercer plenamente a

sta cidadania. QUE OBXECTIVOS
PERSEGUE O APS?

0§g
- (@ o €
Fomentar a (

para o aprendizaxe.

HA4
Dotar de sentido ao que se
aprende e mellorar a calidade das
acciéns solidarias.

H#2

Conectar a escuela
CO seu entorno e cod
stia comunidade de
pertenza.

#3

Desenvolver
competencias a través
da implicacién directa
na accion solidaria.
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Glosario de termos

= Aprendizaxe-servizo: E unha metodoloxia
educativa que integra a aprendizaxe

académica co servizo & comunidade.

Competencias clave: Son aquelas que todas
as persoas necesitan para a sua realizacion e
desenvolvemento persoal, asi como para a

cidadania activa, a inclusién social e o emprego.

Competencias especificas: Son actuacions
que o alumnado debe poder despregar

en actividades ou situacions cuxo enfoque
require dos saberes basicos de cada area.

As competencias especificas constitien un
elemento de conexion entre, por unha banda,
as competencias clave e, por outra, os saberes

basicos das areas e os criterios de avaliacion.

Convivencia Escolar Positiva: A convivencia
¢ a capacidade que se ten para convivir

con outras persoas en base a valores como

o respecto e a solidariedade reciproca.
Tratase dun concepto esencialmente
positivo, que debe ser aprendido e cuxo
desenvolvemento no contexto escolar é
imprescindible, pois este é un dos espazos
de socializacion mais relevantes no proceso
de aprendizaxe permanente que supén

aprender a convivir.

Criterios de avaliacion: Son referentes que
indican os niveis de rendemento esperados
no alumnado nas situaciéns ou actividades
das competencias especificas para cada
area nun momento determinado do seu

proceso de aprendizaxe.

Cultura de Paz: Consiste en promover unha

serie de valores, actitudes e comportamentos

gue rexeitan a violencia e prevén os conflitos.
Tratan de resolver os problemas mediante
o didlogo e a negociacion da obriga entre
as persoas e as nacions, tendo en conta os
dereitos, respectandoos e incluindoos nos

tratados internacionais.

Declaracion Universal dos Dereitos
Humanos: £ un documento que serve como
plan de accion global para a liberdade e a
igualdade que protexe os dereitos de todas
as persoas en todas partes. Foi a primeira vez
que os paises acordaban as liberdades e os
dereitos que merecen proteccién universal
para que todas as persoas poidan vivir a sta

vida en liberdade, igualdade e dignidade.

Deseiio Universal para a Aprendizaxe
(DUA): O Desefio Universal para a Aprendizaxe

(DUA) é un modelo de ensino que ten en conta




a diversidade do alumnado e cuxo obxectivo

é lograr unha inclusién efectiva, minimizando
asi as barreiras fisicas, sensoriais, cognitivas e
culturais que puidesen existir na aula, de xeito
que favoreza a igualdade de oportunidades no

acceso a educacion..

Descritores de saida: Os descritores
operativos do Perfil de saida fan referencia
as actuaciéns concretas que o alumnado
debe desenvolver ao final de cada etapa.
Identificanse polas siglas da competencia
seguidas dun niUmero que se corresponde
coa orde que ocupa o devandito descritor na

definicion da competencia.

Educacién para a cidadania global: Proceso
de ensino e aprendizaxe que busca
construir cidadans reflexivos, criticos,
responsables e comprometidos cun mundo

xusto, pacifico e sostible.

Enfoque de xénero: O enfoque de xénero
refirese a observar, analizar e impulsar
transformaciéns en materia de desigualdades
e inequidades na condicion e construcion
dos roles e posicion de homes e mulleres na

sociedade. unwomen.org

LOMLOE: E unha reforma da lei educativa
que afecta as Administraciéns publicas,
organizacions privadas, profesorado,
alumnado e familias. Engade novos propésitos
e principios de actuacién aos existentes,
debido ao avance global en diversos ambitos.
Baséase nunha nova mirada & realidade da

educacion e da sociedade.

Necesidade social: A necesidade social na
aprendizaxe-servizo refirese aos problemas,
retos ou carencias que existen na comunidade
e que se poden abordar mediante proxectos
educativos que combinen a aprendizaxe

académica co servizo & comunidade.

Obxectivos de aprendizaxe: Logros que
se espera que o alumnado acade ao final

da etapa e cuxa consecucion esta ligada a
adquisicion das competencias clave e das

especificas.

Obxectivos de Desenvolvemento Sostible:
Os dezasete Obxectivos de Desenvolvemento
Sostible (ODS) son medidas adoptadas polos
lideres mundiais para protexer o planeta,

loitar contra a pobreza e tratar de erradicala

co obxectivo de construir un mundo mais
prospero, xusto e sostible para as xeracions
vindeiras. Estes obxectivos fixaronse dentro
da Axenda 2030 para o Desenvolvemento

Sostible.

Perfil de saida: E a ferramenta na que se
concretan os principios e finalidades do
sistema educativo espafiol. O perfil identifica
e define, en relacion cos retos do século XXI,
as competencias clave que se espera que

o alumnado desenvolva ao rematar a fase
de educacion bésica. E Gnico para todo o

territorio nacional.

Primeira Carta dos Dereitos do Neno: En
1959, a Asemblea Xeral das Nacions Unidas
aprobou a Declaracion dos Dereitos do Neno.

Este recofiecemento supuxo o primeiro gran
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consenso internacional sobre os principios

fundamentais dos dereitos do neno.

Proceso cognitivo: Os procesos cognitivos
enténdense como modos de pensamento
e desempefian unha funcion esencial
dinamizando e mobilizando todo tipo de

recursos na construcion da competencia.

Proxecto educativo: E un documento propio
adaptado a cada centro educativo, no que se
recollen a misién, vision e valores do centro,
a sua estrutura funcional e organizativa,

os seus criterios e metodoloxias docentes

e de avaliacién, asi como os curriculos
correspondentes a cada nivel educativo, tendo
sempre en conta as caracteristicas sociais e

0 ambiente cultural que rodea o centro e as

necesidades do seu alumnado.

Rede Espaiiola de Aprendizaxe-Servizo:
Tratase dunha asociacién sen animo de
lucro que ten como misién difundir a
aprendizaxe-servizo. Estad formado por
dezasete grupos territoriais de dezasete

comunidades autbnomas.

Saberes basicos: Cofiecementos, destrezas e
actitudes que constitien os contidos propios
dunha area e cuxa aprendizaxe é necesaria para

a adquisicion das competencias especificas.

Secuencia didactica: Secuencia de
actividades educativas que nos permiten

acadar os obxectivos establecidos.

= Servizo a comunidade: O servizo &
comunidade na aprendizaxe-servizo refirese
a accion voluntaria que realiza o alumnado,
dentro dun programa educativo, para abordar
necesidades e problemas reais na comunidade.
Esta accion implica que o alumnado poiia en
practica os coflecementos, habilidades e valores
adquiridos na aula para beneficiar os demais e

mellorar a sociedade.

= Situacién de aprendizaxe: Actividades
que impliquen o desenvolvemento, por
parte do alumnado, de accions asociadas
as competencias clave e especificas, e que
contriblan & adquisicién e desenvolvemento
destas, é dicir, presentar situacions da vida real

coas que desenvolver diferentes aprendizaxes.

= Taxonomia de Bloom: A taxonomia de
Bloom é un marco educativo que clasifica
os obxectivos de aprendizaxe en seis niveis
xerarquicos que van desde habilidades
cognitivas mais simples ata habilidades mais

complexas.

= Traballo en rede: No contexto da
aprendizaxe-servizo, o traballo en rede
implica a creacién de alianzas estratéxicas e
relaciéns de colaboracién entre os diversos
participantes, aproveitando os recursos e
coflecementos dispoiiibles na comunidade

para atender as necesidades sociais.




Anexoll
Apartados da avaliacion

Alumnado

Valora os seguintes apartados do1ao 5:

Participaches na eleccion das necesidades sociais que hai que mellorar.

Realizaches unha analise para comprender as causas e consecuencias das
necesidades sociais atopadas.

Fixeches unha reflexion sobre o que se analizou.

Sentes que participaches no proceso de seleccidén do servizo que hai que prestar.

Estas satisfeito/a e motivado/a coas actividades desenvolvidas no proxecto ApS.

Consideraches as actividades de ApS relevantes e significativas e implicacheste nelas.

Colaboraches cos teus compafeiros e compafeiras nas actividades do proxecto de
aprendizaxe-servizo.

O desenvolvemento destas actividades mellorou a tua convivencia na aula.

O desenvolvemento da experiencia ApS mellorou a tla aprendizaxe dos contidos
propios das materias.

Cres que o servizo prestado & comunidade foi importante e Util.
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Facultade

Valora os seguintes apartados do1ao 5:

O desenvolvemento do proxecto de ApS mellorou o rendemento académico do
alumnado participante.

O profesorado participante esta motivado e satisfeito coas actividades realizadas no
proxecto de ApS.

O labor do profesorado participante no proxecto ApS transcendeu a outros
membros do claustro.

O profesorado participante mellorou as sias competencias profesionais a partir do
desenvolvemento do proxecto.

O profesorado participante considera que é necesario incluir as ApS no plan de
formacién do profesorado do centro.

O proxecto de ApS incrementou o nivel de implicaciéon do alumnado na materia ou
materias relacionadas con este.

O alumnado adquiriu as aprendizaxe funcionais previstas derivadas da practica
social desenvolvida.

O proxecto ApS incidiu positivamente no clima do centro e mellorou a convivencia.

Os estudantes melloraron o seu compromiso ético e civico coa comunidade.

O alumnado tivo a oportunidade de elixir ou facer seu o proxecto ApS.




Equipo directivo

Valora os seguintes apartados do1ao 5:

O proxecto ApS contribuiu a mellorar a calidade dos contidos curriculares.

Desde a posta en marcha do proxecto ApS, producironse cambios significativos na
avaliacion do proceso de ensino-aprendizaxe.

As actividades realizadas favoreceron o desenvolvemento das competencias clave
do alumnado.

As actividades realizadas reforzan o traballo colaborativo con entidades locais,
asociacions, outros centros, etc.

O nivel de implicacion das familias na vida do centro aumentou considerablemente
grazas ao desenvolvemento do proxecto de ApS.

O equipo directivo valora positivamente a metodoloxia didactica empregada
durante o desenvolvemento do proxecto.

O desenvolvemento das actividades permitiu mellorar as relaciéns interpersoais do
centro entre os distintos sectores da comunidade educativa.

A realizacién do proxecto contribuiu a mellorar a convivencia escolar.

A posta en marcha do proxecto contribuiu a reducir o absentismo escolar.

O equipo directivo incluiu a aprendizaxe-servizo no proxecto educativo do centro.
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Familias

Valora os seguintes apartados do1ao 5:

As familias estan informadas de que no centro se esta formando o alumnado a
través dun proxecto de aprendizaxe-servizo.

As familias senten que son participes do proxecto ApS.

As familias participan nas actividades realizadas no centro relacionadas co proxecto
de ApS.

As familias consideran importante que o tema traballado no proxecto forme parte
do curriculo.

As familias valoran o esforzo do profesorado na aplicacion das experiencias de ApS.

A realizacién de practicas baseadas na ApS desenvolve no alumnado habilidades
fundamentais como o compromiso ético e social.

As actividades de ApS aumentaron a motivacion dos seus fillos e fillas para asistiren
ao centro escolar.

O desenvolvemento do proxecto ApS mellorou o rendemento académico dos seus
fillos e fillas.

O proxecto ApS mellorou a aprendizaxe dos contidos propios das materias do
alumnado.

O desenvolvemento das actividades do proxecto repercute positivamente no centro.




Axentes externos

Valora os seguintes apartados do1ao 5:

Participou activamente no desefio e planificacion do proxecto de ApS.

Participou activamente na realizacion e desenvolvemento do proxecto de ApS.

Participou activamente na avaliacién do proxecto de ApS.

Considera que o seu labor foi ben valorado polo equipo directivo.

Considera que o seu labor foi ben valorado polo profesorado.

Considera que o seu labor foi ben valorado polo alumnado.

Considera que o seu labor foi ben valorado polas familias.

Considera que o profesorado estivo implicado no proxecto e colaborou eficazmente
cos axentes que intervifieron.

As actividades desenvolvidas no proxecto polo alumnado responden as necesidades
sociais reais da sua entidade.

O servizo desenvolvido respondeu as necesidades sociais descubertas.
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Anexol ll
Exemplos de situacions de aprendizaxe

A. Exemplo de situacion de aprendizaxe primaria basada nun proxecto de
aprendizaxe-servizo sobre doazén de sangue

1. Centro de interese
Nos proxectos ApS é moi doado buscar o centro de interese. Ofreceranolo o descubrimento dunha necesidade
social. Por exemplo, a necesidade de obter doazéns de sangue para os hospitais.. Esta situacion fara que

o alumnado se considere importante no seu traballo diario e serd enormemente motivador.

2. Xustificacion da proposta

A través dos medios de comunicacion, o alumnado pode analizar a falta de sangue para cubrir as necesidades
dos centros hospitalarios. A partir de aqui os rapaces e as rapazas teran a oportunidade de mostrar
empatia coas persoas que necesitan sangue para sobrevivir e ao mesmo tempo aprenderan a resolver os
problemas da stia contorna. Con este traballo tamén melloraran as stas habilidades sociais e a sUa destreza
comunicativa e diversas competencias especificas. Con este proxecto pddense cubrir algiins obxectivos
recollidos pola LOMLOE, como por exemplo valorar a hixiene e a salde e aceptar o propio corpo e o dos
demais, ou desenvolver habitos de traballo individual e en equipo. O alumnado contribuird a acadar os

ODS 3 Saude, ODS 5 Igualdade de xénero e benestar e ODS 17 Alianzas para acadar os obxectivos.

3. Descricion do produto final
Buscaremos un servizo que nos axude a mellorar a necesidade. Neste caso, o alumnado pode organizar

unha campafa de doazdn de sangue na sua zona.

4. Concrecion curricular

Neste apartado elixiremos as competencias especificas (na normativa galega as competencias especificas
denominanse obxectivos da materia), os criterios de avaliacién e os cofiecementos basicos que iremos
traballar co alumnado neste proxecto. O ideal é levar a cabo un proxecto de ApS coordinado con varias
materias, xa que este sera asi mais rico e completo. Pero, para comezar, podemos facelo cunha ou duas
materias. Aqui propofiemos a participacién de tres areas (Matematicas, Lingua e Plastica) que, normalmente,

nas escolas de primaria estan en mans dun mesmo profesor ou profesora.




CONCRECION CURRICULAR DE 3.° CICLO DE PRIMARIA

Realizar unha campaiia de doazén de sangue

Competencias especificas +
descriptores de saida

CE 5. Recofiecer e utilizar conexions
entre as diferentes ideas matematicas,
asi como identificar as matematicas
implicadas noutras areas ou na vida
cotid, interrelacionando conceptos

e procedementos para interpretar
situacions e contextos diversos. STEM1,
STEM3, CD3, CD5, CC4, CECL.

CE 3. Producir textos orais e multimodais
con coherencia, claridade e rexistro
adecuados para expresar ideas,
sentimentos e conceptos, construir
cofiecementos, establecer vinculos
persoais e participar con autonomia

e actitude cooperativa e empatica en
interaccions orais variadas. CCL1, CCL3,
CCL5, CP2, STEM1, CD2, CD3, CC2, CEL.

Concrecion curricular

Criterios de avaliacion

MATEMATICAS

5.2. Interpreta situaciéns en contextos
diversos, recofiecendo as conexions entre
as matematicas e a vida cotia.

LINGUA

3.1. Producir textos orais e multimodais
coherentes cunha planificacion
acompaniada, axustando o discurso a
situacién comunicativa e utilizando
recursos non verbais basicos.

Saberes bdsicos

MA.03.E.1.3. Gréficas estatisticas sinxelas
(diagrama de barras, diagrama de
sectores, histograma, etc.): representacion
de datos utilizando recursos tradicionais
e tecnoloxicos e seleccidon do mais
conveniente.

LC.03.B.3.1. Interaccion oral: interaccion
oral e adecuada en contextos formais e
informais, escoita activa, asertividade,
resolucién dialdxica de conflitos e
cortesia lingUistica. A expresién e a
escoita empatica das necesidades,
vivencias e emocions propias e alleas.

CE 2. Producir textos sinxelos de forma
comprensible e estruturada utilizando
estratexias, como a planificacién ou a
compensacion, para expresar mensaxes
breves relacionadas con necesidades
inmediatas e responder a propdsitos
comunicativos cotians. CCL1, CP1, CP2,
STEM1, CD2, CPSAAS, CE1, CCECA4.

6. Comunicar e representar, individual

e colectivamente, conceptos,
procedementos e resultados matematicos
utilizando a linguaxe oral, escrita, gréafica,
multimodal e a terminoloxia matematica
axeitada para darlle significado e
permanencia as ideas matematicas. CCL1,
CCL3, STEM2, STEM4, CD1, CD5, CE3,
CCECA4.

4. Comprender e interpretar textos
escritos e multimodais, recofiecendo o
significado global, as ideas principais
e a informacién explicita e implicita,
realizando, con axuda, reflexiéns basicas
sobre aspectos formais e de contido,
para adquirir e construir cofiecemento
e responder a necesidades e intereses
comunicativos diversos. CCL2, CCL3,
CCL5, CP2, STEM1, CD1, CPSAA4,
CPSAAS.

2.2. Redactar textos moi breves e sinxelos
adaptados a situacion comunicativa
proposta a partir de modelos e mediante
ferramentas analdxicas e dixitais,
utilizando léxico e estruturas elementais
sobre asuntos cotians, de relevancia
persoal para o alumnado e préximos a
slia experiencia.

MATEMATICAS

6.2.a. Identificar e comezar a explicar,
verbalmente, ideas e procesos
matematicos sinxelos, comezando

a identificar diferentes linguaxes
tradicionais ou dixitais.

LINGUA

4.2.a. Analizar e interpretar, de xeito
acompaifiado, o contido e os aspectos
formais e non verbais elementais de
textos escritos e multimodais, valorando
o seu contido e estrutura e iniciando a
avaliacién da sUa calidade, fiabilidade e
idoneidade en funcién do proposito de
lectura.

LC.03.B.3.5. Producion escrita:

ortografia regrada na textualizacién e
autocorreccion. Coherencia, cohesion e
adecuacion textual. Estratexias basicas,
individuais ou grupais, de planificacion,
textualizacion, revision e autocorreccion.
Utilizacién de elementos gréficos e
paratextuais ao servizo da comprension.
Redaccién en formato dixital
acompanada.

proporcionalidade, porcentaxes e escalas
na vida cotid mediante a igualdade
entre razdéns, a reducion a unidade

ou a utilizacion de coeficientes de
proporcionalidade.

LCL.3.B.2.3. Xéneros discursivos propios
do &mbito persoal, social e educativo.
Contido e forma. Redes sociais e os seus
riscos.
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5. Producir textos escritos e multimodais
con correccion gramatical e ortografica
bésica, secuenciando correctamente

os contidos e aplicando estratexias
elementais de planificacion,
textualizacion, revision e edicion, para
construir cofiecemento e responder a
demandas comunicativas especificas.
CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, CD2, CD3,
CPSAAS, CC2.

5.1.a. Producir textos escritos e
multimodais coherentes, en diferentes
soportes, seleccionando o modelo
discursivo que mellor responda a cada
situacién comunicativa, progresando
no uso das regras gramaticais e
ortogréficas basicas e mobilizando, de
xeito acompafado, estratexias sinxelas
de planificacion individual ou grupal ,
revision e edicion.

LCL.3.B.3.5. Producién escrita:

ortografia regrada na textualizacién e
autocorreccion. Coherencia, cohesion e
adecuacioén textual. Estratexias basicas,
individuais ou grupais, de planificacion,
textualizacion, revision e autocorreccion.
Utilizacién de elementos gréficos e
paratextuais ao servizo da comprension.
Redaccién en formato dixital
acompanfada.

6. Buscar, seleccionar e contrastar
informacion de dias ou mais fontes, de
forma planificada e co acompafiamento
debido, avaliando a sua fiabilidade

e recofiecendo alguns riscos de
manipulacion e desinformacion, para
transformala en cofiecemento e
comunicala de forma creativa, adoptando
un punto de vista persoal e respectuoso
coa propiedade intelectual. CCL3, CD1,
CD2, CD3, CD4, CPSAAS, CC2, CE3.

CE 3. Expresar e comunicar, de xeito
creativo, ideas, sentimentos e emocions,
experimentando coas posibilidades do
son, a imaxe, o corpo e os medios dixitais,
para producir obras propias. CCL1, CD2,
CPSAAL, CPSAAS, CC2, CE1, CCEC3,
CCEC4.

6.2.a. Compartir, de xeito creativo, os
resultados dun proceso de investigacion
sinxelo, individual ou grupal sobre algin
tema de interese persoal ou ecosocial,
realizado de forma acompanada.

EDUCACION ARTISTICA

3.2. Expresar, con creatividade, ideas,
sentimentos e emocions a través

de manifestacions artisticas basicas,
experimentando coas diferentes linguaxes
e instrumentos ao seu alcance.

LCL.3.B.3.2. Comprension oral:
identificacion das ideas mais relevantes
e interpretacion do significado global
facendo as inferencias necesarias.
Valoracién critica. Deteccién de usos
discriminatorios da linguaxe verbal

e non verbal. Estratexias para o uso
gradualmente auténomo de diversos
recursos linguisticos en diferentes
soportes, incluidos os dixitais, para
mellorar a comprensién de textos.

EA.03.C.6. Rexistro e edicion de
elementos audiovisuais: conceptos,
tecnoloxias, técnicas e recursos
elementais e de manexo sinxelo.

CE 4. Participar no desefio, elaboracion
e difusion de producions culturais e
artisticas individuais ou colectivas,
valorando o proceso e asumindo
diferentes funciéns na consecucién
dun resultado final, para desenvolver

a creatividade, a nocion de autoria e o
sentido de pertenza. CCL1, CCL5, CP3,
STEM3, CC2, CE1, CE3, CCEC3, CCEC4.

4.2. Participar activamente no proceso
cooperativo de creacién de produciéns
culturais e artisticas, de forma creativa

e respectuosa, utilizando elementos
basicos de diferentes linguaxes e técnicas
artisticas.

EA.03.B.1. Fases do proceso creativo:
planificacién, interpretacion,
experimentacién e avaliacion.




5. Secuenciacion didéactica

Desefiaremos as tarefas e actividades que imos propofier en funcién dos procesos cognitivos.

SECUENCIA DIDACTICA DE 3.° CICLO DE PRIMARIA

Tarefa final: Realizar unha campafia de doazén de sangue

Fases de un Fases dg Procg§os Actividades
proxecto ApS secuencia cognitivos
ANALISE MATEMATICAS: Realizar un estudo estatistico
, en formato dixital a partir dos datos das doazdns
MOTIVAR ANALITICO realizadas na tda provincia no Gltimo ano.
REFLEX'GN LINGUA CASTELA E LITERATURA: Realizar un
debate no que reflexionarmos sobre a necesidade de
ACTIVAR REFLEXIVO sangue na nosa sociedade.
LINGUA CASTELA E LITERATURA: Ordenar nun
i esquema as causas e as consecuencias da falta de
LOXICO sangue nos hospitais.
EXPLORAR
MATEMATICAS: Facer nun mapa conceptual unha
i comparacion entre as doazons realizadas nas distintas
ANALOXICO comunidades auténomas en termos absolutos e

relativos.

LINGUA CASTELA E LITERATURA: Realizar unha

3 enquisa entre os familiares para cofiecer os motivos
SISTEMICO polos que a xente doa ou non. Hai algunha diferenza
entre as razons masculinas e femininas?

ESTRUTURA

LINGUA: Redactar un compromiso onde se expofian
i os motivos polos que se compromete a realizar a
CRITICO campana de doazén de sangue.

COMPROMISO LINGUA CASTELA E LITERATURA: Crear un mapa
Servizo conceptual en equipo coas decisions necesarias para
APLICAR DELIBERATIVO a posta en marcha da doazén na escola.

EDUCACION ARTISTICA: Realizar un video onde
animen, de xeito creativo, a xente a que se achegue
CREATIVO ao centro para doar.

CONCLUIR

EDUCACION ARTISTICA: Decorar o centro para

i recibir as persoas que acudiran & doazén.
PRACTICO
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6. Medidas de atencion a diversidade

Estas medidas basearanse no Desefio Universal de Aprendizaxe (DUA). As bases do desefio universal
para a aprendizaxe son esenciais para garantir que todo o noso alumnado poida participar e aprender. A
continuacién, ofrecemos unha listaxe de condiciéns que debe ter a proposta de SdA para que sexa accesible

a todo tipo de alumnado e non esquezamos ningunha das circunstancias que se dan na sua inclusion:

= Accesibilidade fisica, sensorial, cognitiva e emocional.

= Considera a perspectiva cultural, de xénero e socioeconémica.

= Considera a conexion cos retos, os ODS e favorece o papel activo do alumnado.
= Consigue a maxima implicacion e participacion de todo o alumnado.

= Realizar un seguimento continuo proporcionando feedback.

= Preséntalle a informacion ao alumnado utilizando diferentes formatos.

= Favorece a reflexion e o tratamento da informacién a distintos niveis.

= Ofrécelle ao alumnado diferentes formas de expresién do coflecemento.




7. Avadliacion do proceso

AVALIACION DE 3.° CICLO DE PRIMARIA

ealizar unha camparia de doaz

Valoracion do aprendido

Criterios de avaliacién

5.2. Interpreta situacidns en contextos diversos,
recofiecendo as conexions entre as matematicas
e a vida cotia.

Actividades

MATEMATICAS

Realizar un estudo estatistico
en formato dixital a partir
dos datos das doazéns

Instrumentos
de avaliacion

Rubrica para a
avaliacién de

graficos estatisticos

Evidencias

Estudo estatistico
con graficos con
datos sobre as

realizadas na tida provincia doazéns
no ultimo ano.
LINGUA
3.1. Producir textos orais e multimodais Realizar un debate onde Rexistro anecddtico Debate
coherentes, cunha planificacion acompanada, reflexionemos sobre a
axustando o discurso & situacion comunicativa e necesidade de sangue na
utilizando recursos non verbais basicos. nosa sociedade
2.2. Redactar textos moi breves e sinxelos Ordenar nun esquema as Rubricas para a Esquema

adaptados a situacion comunicativa proposta

a partir de modelos e mediante ferramentas
analdxicas e dixitais, utilizando Iéxico e estruturas
elementais sobre asuntos cotians, de relevancia
persoal para o alumnado e préximos & sua
experiencia.

6.2.a. Identificar e comezar a explicar,
verbalmente, ideas e procesos matematicos
sinxelos, comezando a identificar diferentes
linguaxes tradicionais ou dixitais.

4.2.a. Analizar e interpretar, de xeito
acompaifiado, o contido e os aspectos formais

e non verbais elementais de textos escritos e
multimodais, valorando o seu contido e estrutura
e iniciando a avaliacion da sua calidade,
fiabilidade e idoneidade en funcion do propésito
de lectura.

causas e as consecuencias
da falta de sangue nos
hospitais.

MATEMATICAS

Facer nun mapa conceptual
unha comparacién entre

as doazons realizadas nas
distintas comunidades
autonomas en termos
absolutos e relativos.

LINGUA

Realizar a anélise dunha
enquisa entre os familiares
para cofiecer os motivos
polos que as persoas

doan ou non. Hai algunha
diferenza entre as razéns
masculinas e femininas?

avaliacion dos

organizadores
graficos

Rubrica para
avaliar un mapa
conceptual

Rubrica para avaliar
a realizacién dunha

enquisa

Mapa conceptual

Andlise da
enquisa
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5.1.a. Producir textos escritos e multimodais
coherentes, en diferentes soportes,
seleccionando o modelo discursivo que mellor
responda a cada situacion comunicativa,
progresando no uso das regras gramaticais e
ortogréficas basicas e mobilizando, de xeito
acompafiado, estratexias sinxelas de planificacion
individual ou grupal, revision e edicién.

Redactar un compromiso
onde se expofian os motivos
polos que se compromete

a realizar a campaiia de
doazén de sangue.

Rubrica para avaliar
a expresion escrita

Texto co
compromiso

6.2.a. Compartir, de xeito creativo, os resultados
dun proceso de investigacion sinxelo, individual
ou grupal sobre algun tema de interese persoal
ou ecosocial, realizado de forma acompafiada.

3.2. Expresar, con creatividade, ideas, sentimentos
e emocidns a través de manifestacions artisticas
bésicas, experimentando coas diferentes
linguaxes e instrumentos ao seu alcance.

Crear un mapa conceptual
en equipo coas decisions
necesarias para a posta en
marcha da doazén na escola.

ARTISTICO

Realizar un video onde
animen, de xeito creativo, a
xente a que se achegue ao
centro para doar.

Rubrica para
avaliar un mapa
conceptual

Rubrica para avaliar
un video curto

Mapa conceptual

Video

4.2. Participar activamente no proceso
cooperativo de creacion de produciéns culturais
e artisticas, de forma creativa e respectuosa,
utilizando elementos basicos de diferentes
linguaxes e técnicas artisticas.

Decorar o centro para recibir
as persoas que acudiran a
doazén.

Escala de actitudes

Centro organizado
e decorado por
todo o alumnado




B. Exemplo de situacion de aprendizaxe secundaria baseada nun proxecto de
aprendizaxe-servizo interxeracional

1. Centro de interese
Nos proxectos ApS é moi doado buscar o centro de interese. Ofrecerdanolo o descubrimento dunha
necesidade social. Por exemplo, a necesidade de aliviar a soidade das persoas maiores.. Esta situacion fara

gue o alumnado se considere importante no seu traballo diario e serd enormemente motivador.

2. Xustificacion da proposta
O alumnado podera mostrar empatia coas persoas maiores e a0 mesmo tempo aprender a resolver
problemas da sta contorna. Ademais, mellorara as stas habilidades sociais e comunicativas e diversas

competencias especificas.

Con este proxecto, pddense cubrir algins dos obxectivos que recolle a LOMLOE, como son cofiecer e
apreciar os valores e normas de convivencia., aprender a actuar conforme a elas de forma empatica,
prepararse para o exercicio activo da cidadania e respectar os dereitos humanos, asi como o pluralismo
propio dunha sociedade democratica. Con este proxecto, o alumnado contribuira a acadar os ODS 10

Reducién das desigualdades, ODS 5 Igualdade de xénero e ODS 17 Alianzas para acadar os obxectivos.

3. Descricion do produto final
Buscaremos un servizo que nos axude a mellorar a necesidade. Neste caso, o alumnado pode organizar

unha festa no seu centro para convidar a persoas maiores do seu barrio ou localidade.

4. Concrecion curricular

Neste apartado elixiremos as competencias especificas (na normativa galega as competencias especificas
denominanse obxectivos da materia), os criterios de avaliacién e os cofiecementos basicos que iremos
traballar co alumnado neste proxecto. O ideal, como dixemos anteriormente, é levar a cabo un proxecto de
ApS coordinado con varias materias. No caso de secundaria apostamos por un proxecto no que participan
oito materias distintas. Deste xeito podemos ver como as distintas materias poden achegar un elemento

Util e necesario para o proxecto.
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CONCRECION CURRICULAR DE 1.° DA ESO

Realizar unha festa no centro coa xente maior

Competencias especificas +
descriptores de saida

Comunicar, de forma individual e
colectiva conceptos, procedementos e
argumentos matematicos utilizando a
linguaxe oral, escrita ou grafica, botando
man dunha terminoloxia matematica
axeitada, para darlle sentido e coherencia
as ideas matematicas. CCL1, CCL3, CP1,
STEM2, STEM4, CD2, CD3, CE3, CCEC3.

3. Producir textos orais e multimodais con
fluidez, coherencia, cohesion e rexistro
axeitado, atendendo as convencions
propias dos distintos xéneros discursivos,
e participar en interaccions orais cunha
actitude cooperativa e respectuosa, tanto
para construir cofiecemento e establecer
vinculos persoais como para intervir dun
xeito activo e informado en diferentes
contextos sociais. CCL1, CCL3, CCL5, CP2,
STEM1, CD2, CD3, CC2, CEL.

Criterios de avaliacion

MATEMATICAS

8.1. Comunicar a informacién utilizando

unha linguaxe matematica adecuada, de
forma oral e escrita, ao describir, explicar
e xustificar razoamentos, procedementos
e conclusions.

LINGUA

3.2. Participar en interacciéns orais
informais, no traballo en equipo e en
situacions orais formais de caracter
dialogado de forma activa e adecuada,
con actitudes de escoita activa e
utilizando estratexias de cooperacion
conversacional e cortesia linguistica.

Saberes béasicos

1. Organizacion e analise de datos. o
Elaboracion de taboas estatisticas sinxelas
para variables cualitativas e cuantitativas
discretas.

— Deteccion e andlise de usos linguisticos
discriminatorios da linguaxe verbal e
non verbal que transmiten prexuizos,
estereotipos e descualificacion.

5. Producir textos escritos e multimodais
coherentes, cohesionados, adecuados e
correctos, tendo en conta as convencions
do xénero discursivo elixido, para
construir cofiecemento e responder

de forma informada, eficaz e creativa

a demandas comunicativas concretas.
CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, CD2, CD3,
CPSAA5, CC2.

1. Comprender e interpretar o sentido
xeral e os detalles mais relevantes de
textos expresados con claridade e

na lingua estandar, buscando fontes
fiables e utilizando estratexias, como a
inferencia de significados, para responder
a necesidades comunicativas especificas.
CCL2, CCL3, CP1, CP2, STEM1, CD1,
CPSAAS5, CCEC2.

6. Analizar os elementos dunha paisaxe
concreta, valordndoa como patrimonio
natural e utilizando os cofiecementos
sobre xeoloxia e ciencias da Terra para
explicar a sta historia xeoldxica, propofier
actuaciéns encamifiadas 4 sUa proteccion
e identificar posibles riscos naturais.
STEM1, STEM2, STEM4, STEM5, CD1, CC4,
CE1, CCEC1.

5.2. Escribir textos propios do ambito
académico e familiar e textos dialogados,
con correccion gramatical e ortografica e
propiedade léxica.

LINGUA ESTRANXEIRA

1.2. Seleccionar, organizar e aplicar
de forma guiada as estratexias e
cofiecementos mais axeitados en
situaciéns comunicativas cotias

para comprender o sentido xeral, a
informacién esencial e os detalles
mais relevantes dos textos, interpretar
elementos non verbais e buscar e
seleccionar informacion.

BIOLOXIA E XEOLOXIA

6.1. Interpreta a paisaxe analizando os
seus elementos e reflexionando sobre os
problemas que provocan determinadas
accions humanas.

Explicacion e uso dos signos de
puntuacién basicos como mecanismo de
organizacion do texto escrito: o punto,

a coma, os signos de interrogacion

e exclamacion. A sua relacion co
significado.

— Coflecementos, habilidades e actitudes
que permitan detectar e colaborar en
actividades de mediacion en situacions
cotias sinxelas. Coflecemento bésico das
normas de cortesia e das convenciéns
sociais de maior importancia. Anélise do
tipo de receptor para escoller o tipo de
rexistro axeitado segundo a situacién
comunicativa.

Recofiecemento da importancia da
conservacion dos ecosistemas, da
biodiversidade e da implantacion dun
modelo de desenvolvemento sostible.
Accions que favorezan a conservacion do
medio.




1. Buscar, seleccionar, tratar e organizar
informacién sobre temas relevantes

do presente e do pasado, utilizando

de forma critica fontes histéricas e
xeogréficas, para adquirir cofiecementos,
desenvolver e expresar contidos en
diversos formatos. CCL2, CCL3, STEM4,
CD1, CD2, CC1.

3. Compartir espazos de practica
fisico-deportiva independentemente de
calquera diferenza, primando o respecto
entre os participantes e as normas sobre
os resultados, adoptando unha actitude
critica ante as condutas antideportivas e
desenvolvendo procesos que canalicen o
fracaso e o éxito nestas situaciéns. CCL5,
CPSAAL, CPSAA3, CPSAAS, CC3.

XEOGRAFIA E HISTORIA

1.1. Elaborar, expresar e presentar contidos
propios en forma de esquemas, lifas de
tempo e tdboas informativas mediante o
desenvolvemento de métodos de busca,
seleccion e tratamento da informacion sobre
xeografia fisica e politica e sobre procesos e
acontecementos relevantes da actualidade e
da prehistoria e da antiguiidade.

EDUCACION FiSICA

3.2. Cooperar ou colaborar na practica
de diferentes produciéns motrices
para acadar o logro individual e
grupal, participando na toma de
decisions e asumindo diferentes roles e
responsabilidades asignadas.

Ciclos vitais, uso do tempo libre e habitos
de consumo actuais. A vida cotia durante
a prehistoria e a antiguidade e as stas
diferenzas e cambios con respecto as
sociedades actuais.

- Habilidades sociais. Condutas prosociais
en situacions motrices colectivas: axuda,
colaboracién, cooperacion, empatia e
solidariedade.

EDUCACION PLASTICA, VISUAL E AUDIOVISUAL

5. Realizar produciéns artisticas individuais
ou colectivas con creatividade e
imaxinacion, seleccionando e aplicando
ferramentas, técnicas e soportes baseados
na intencionalidade, para expresar a vision
do mundo, as emocidéns e os sentimentos
propios, asi como para mellorar as
habilidades comunicativas e desenvolver
a reflexion critica e a autoconfianza. CCL2,
CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4, CC3, CCEC3,
CCECA4.

3. Interpretar pezas musicais e de danza,
xestionando adecuadamente as emociéns
e utilizando diversos métodos e técnicas
vocais, corporais ou instrumentais, para
ampliar as posibilidades de expresion
persoal. CCL1, CD2, CPSAAL, CPSAA3, CC1,
CE1, CCE3.

5.1. Expresar ideas e sentimentos en
diferentes producions plasticas, visuais e
audiovisuais mediante a experimentacién
con diversas ferramentas, técnicas e
soportes, desenvolvendo a capacidade de
comunicacion e de reflexion critica.

MUsICA

3.2. Empregar técnicas basicas de
interpretacion vocal, corporal ou
instrumental, aplicando estratexias de
memorizacion e valorando os ensaios
como espazos de escoita e aprendizaxe.

Técnicas basicas de expresion gréfico-
plastica en ddas dimensions. Técnicas
secas e himidas. O seu uso na arte e as
sUas caracteristicas expresivas.

— Técnicas basicas para a interpretacion:
técnicas vocais, instrumentais e corporais,
técnicas de estudo e de control de
emocions.

Guia de aprendizaxe-servizo e curriculo por competencias.

Educo 2024

6]




5. Secuenciacion didéactica

Desefiaremos as tarefas e actividades que imos propofier en funcién dos procesos cognitivos.

SECUENCIA DI ICADE1.° DA ESO

Tarefa final: Festa no centro para persoas maio

Fases de un Fases de Procesos

proxecto ApS secuencia cognitivos Actividades

ANALISE MATEMATICAS: Realizar un estudo estatistico en
MOTIVAR ANALITICO formato dixital a partir dos datos das persoas maiores
da localidade.

REFLEXION LINGUA CASTELA E LITERATURA: Realizar un

ACTIVAR REFLEXIVO debate ondfe se reflexione so_bre a situacion da;
persoas maiores na nosa sociedade e en especial a
das mulleres maiores.

LINGUA ESTRANXEIRA: Axudar as persoas maiores
que tiveron menos oportunidades educativas a
LOXICO comprender 0s anuncios que empregan expresions
noutros idiomas a través de novos anuncios
traducidos.

EXPLORAR

BIOLOXIA E XEOLOXIA: Facer unha maqueta da
localidade comparando as paisaxes naturais que
existian na infancia das persoas maiores coa que
existente na realidade actual do alumnado.

ANALOXICO

XEOGRAFIA E HISTORIA: Realizar un mapa
conceptual onde aparezan as caracteristicas do seu
barrio ou localidade para relacionalas coa situacion
das persoas maiores.

SISTEMICO

ESTRUTURA

LINGUA: Redactar un texto breve a partir dun
CRITICO modelo coas conclusiéns que sacou da situacién que
viven as persoas maiores da sua localidade.

COMPROMISO EDUCACION FiSICA: Desefiar e realizar unha sesion
Servizo APLICAR DELIBERATIVO de X0gos adaptada a persoas maiores en equipo.
Despois chegar a un acordo entre toda a clase para
escoller os exercicios para a sesién cos maiores.

EDUCACION PLASTICA, VISUAL E AUDIOVISUAL:
Decorar a sala onde se recibira as persoas maiores
para facer a festa con motivos proximos aos gustos
desas persoas.

CREATIVO

CONCLUIR

MUSICA: Realizar un ensaio dun concerto musical
PRACTICO coa asistencia de persoas maiores, organizando
ademais un intercambio musical con estas persoas.




6. Medidas de atencion a diversidade

Estas medidas basearanse no Desefio Universal de Aprendizaxe (DUA). As bases do desefio universal
para a aprendizaxe son esenciais para garantir que todo o noso alumnado poida participar e aprender. A
continuacién, ofrecemos unha listaxe de condiciéns que debe ter a proposta de SdA para que sexa accesible

a todo tipo de alumnado sen esquecer ningunha das circunstancias que contriblen a sta inclusion:

= Accesibilidade fisica, sensorial, cognitiva e emocional.

= Considera a perspectiva cultural, de xénero e socioeconémica.

= Considera a conexion cos retos, os ODS e favorece o papel activo do alumnado.
= Consigue a maxima implicacion e participacion de todo o alumnado.

= Realizar un seguimento continuo proporcionando feedback.

= Preséntalle a informacion ao alumnado utilizando diferentes formatos.

= Favorece a reflexion e o tratamento da informacién a distintos niveis.

= Ofrécelle ao alumnado diferentes formas de expresién do coflecemento.
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7. Avadliacion do proceso

AVALIACION DE 1.° DA ESO

coa xente maior

Competencias especificas +
descriptores de saida

8. Comunicar, de forma individual e colectiva
conceptos, procedementos e argumentos
matematicos utilizando a linguaxe oral, escrita
ou grafica, botando man dunha terminoloxia
matematica axeitada, para darlle sentido e
coherencia as ideas matematicas. CCL1, CCL3,
CP1, STEM2, STEM4, CD2, CD3, CE3, CCEC3.

3. Producir textos orais e multimodais con
fluidez, coherencia, cohesidn e rexistro axeitado,
atendendo &s convenciéns propias dos distintos
xéneros discursivos, e participar en interaccions
orais cunha actitude cooperativa e respectuosa,
tanto para construir coflecemento e establecer
vinculos persoais como para intervir dun xeito
activo e informado en diferentes contextos
sociais. CCL1, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CD2,
CD3, CC2, CE1.

Criterios de avaliacion

MATEMATICAS

8.1. Comunicar a informacion
utilizando unha linguaxe
matematica adecuada, de
forma oral e escrita, ao
describir, explicar e xustificar
razoamentos, procedementos e
conclusions.

LINGUA

3.2. Participar en interacciéns
orais informais, no traballo en
equipo e en situaciéns orais
formais de caracter dialogado
de forma activa e adecuada,
con actitudes de escoita activa
e utilizando estratexias de
cooperacién conversacional e
cortesia lingtistica.

Instrumentos
de avaliacion

Rubrica para avaliar
os organizadores
graficos

Rexistro anecdotico

Evidencias

Estudo estatistico
con graficos con
datos de persoas
maiores da
localidade

Debate

Producir textos escritos e multimodais
coherentes, cohesionados, adecuados e
correctos, tendo en conta as convenciéns

do xénero discursivo elixido, para construir
coflecemento e responder de forma informada,
eficaz e creativa a demandas comunicativas
concretas. CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, CD2, CD3,
CPSAA5, CC2.

5.2. Escribir textos propios

do dmbito académico e
familiar e textos dialogados,
con correccién gramatical e
ortografica e propiedade léxica.

Rubrica para avaliar
a expresion escrita

Texto critico

LINGUA ESTRANXEIRA
1. Comprender e interpretar o sentido xeral e 1.2. Seleccionar, organizar e Proba escrita: Control
os detalles mais relevantes de textos expresados aplicar de forma guiada as Control sobre
con claridade e na lingua estandar, buscando estratexias e os cofiecementos expresions en
fontes fiables e facendo uso de estratexias como mais axeitados en situacions inglés/francés
a inferencia de significados, para responder a de comunicacion cotia para tomadas de
necesidades comunicativas especificas. CCL2, comprender o sentido xeral, anuncios
CCL3, CP1, CP2, STEM1, CD1, CPSAA5, CCEC2. a informacién esencial e os
detalles mais relevantes dos
textos, interpretar elementos
non verbais e buscar e
seleccionar informacion.
BIOLOXIA E XEOLOXIA
6. Analizar os elementos dunha paisaxe concreta, 6.1. Interpreta a paisaxe Produto: Maqueta

valorandoa como patrimonio natural e utilizando
os coflecementos sobre xeoloxia e ciencias

da Terra para explicar a sta historia xeoldxica,
propofier actuaciéns encamifadas & sda
proteccidn e identificar posibles riscos naturais.
STEM1, STEM2, STEM4, STEMS5, CD1, CC4, CE1,
CCECL.

analizando os seus elementos
e reflexionando sobre os
problemas que provocan
determinadas accions
humanas.

Valorarase que o
modelo reflicta a
diferenza entre a
paisaxe pasada e a
actual




1. Buscar, seleccionar, tratar e organizar
informacién sobre temas relevantes do presente
e do pasado, utilizando de forma critica

fontes historicas e xeogréficas, para adquirir
cofiecementos, desenvolver e expresar contidos
en diversos formatos. CCL2, CCL3, STEM4, CD1,
CD2, CC1.

3. Compartir espazos de practica fisico-deportiva
independentemente de calquera diferenza,
primando o respecto entre os participantes e as
normas sobre os resultados, adoptando unha
actitude critica ante as condutas antideportivas e
desenvolvendo procesos que canalicen o fracaso
e 0 éxito nestas situacions. CCL5, CPSAA1L,
CPSAA3, CPSAAS, CC3.

Realizar producions artisticas individuais ou
colectivas con creatividade e imaxinacion,
seleccionando e aplicando ferramentas, técnicas
e soportes baseados na intencionalidade, para
expresar a vision do mundo, as emocions e os
sentimentos propios, asi como para mellorar

as habilidades comunicativas e desenvolver

a reflexion critica e a autoconfianza. CCL2,
CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4, CC3, CCEC3, CCECA4.

3. Interpretar pezas musicais e de danza,
xestionando adecuadamente as emocions e
utilizando diversos métodos e técnicas vocais,
corporais ou instrumentais, para ampliar as
posibilidades de expresion persoal. CCL1, CD2,
CPSAAL, CPSAA3, CC1, CE1, CCE3.

XEOGRAFIA E HISTORIA

1.1. Elaborar, expresar e
presentar contidos propios en
forma de esquemas, lifias de
tempo e taboas informativas
mediante o desenvolvemento
de métodos de busca, seleccidon
e tratamento da informacion
sobre xeografia fisica e
politica e sobre procesos e
acontecementos relevantes da
actualidade e da prehistoria e
da antiglidade.

EDUCACION FISICA

3.2. Cooperar ou colaborar
na practica de diferentes
produciéns motrices para
acadar o logro individual

e grupal, participando

na toma de decisions e
asumindo diferentes roles e
responsabilidades asignadas.

EDUCACION ARTISTICA

5.1. Expresar ideas e
sentimentos en diferentes
producions plasticas, visuais

e audiovisuais, mediante a
experimentacion con diversas
ferramentas, técnicas e
soportes, desenvolvendo
habilidades comunicativas e de
reflexion critica.

MUsIcA

3.2. Empregar técnicas basicas
de interpretacién vocal,
corporal ou instrumental,
aplicando estratexias de
memorizacién e valorando

0s ensaios como espazos de
escoita e aprendizaxe.

Mapa conceptual

Guia de
observacion

Escala de actitudes

Rubrica para a
avaliacion dunha
actuacion musical

Mapa conceptual

Sesion de xogos

Festa organizada
por todo o
alumnado

Ensaio do
concerto musical
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