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Proleg

Aquesta guia d'aprenentatge-servei i educacio
transformadora per a una ciutadania global és una
eina que Educo posa a disposicié del professorat,
les educadores i els educadors per tal de facilitar
el desenvolupament d'un enfocament educatiu
gue enforteixi les competéncies clau per generar
coneixement, reflexid, analisi, proposta i accié
solidaria de nens, nenes i adolescents a fi de
contribuir a la transformacio social i a la cura de la

vida en una comunitat local i global.

Partim de la importancia de reconeixer la capacitat,
participacio i agencia de nens, nenes i adolescents,
especialment d'aquells amb menys oportunitats,
com a ciutadans i ciutadanes del present que prenen
consciencia de la seva realitat i que provoquen canvis
positius a I'entorn actuant com a ciutadans critics,
responsables i compromesos en la construccié d'una

societat equitativa, pacifica i sostenible.

Tal com ja estem treballant amb els Premis
d'Aprenentatge-Servei, agquesta guia contribuira
a acompanyar, reconeixer i donar visibilitat a les
practiques educatives innovadores i els enfocaments
metodologics actius, participatius i inclusius com a
eines d'exit educatiu i compromis social en dotze
centres educatius en el marc del «Projecte educacio
per a una ciutadania global i aprenentatge-servei per
a la promoci6 de la cultura de pau en la diversitat»,
promogut per Educo i amb el cofinancament de
I'’Agéncia Espanyola de Cooperacié Internacional

per al Desenvolupament (AECID).

Agraim a la Xarxa d’Aprenentatge-Servei, que és un
dels col-laboradors importants en la implementacié
del projecte i en I'acompanyament en processos
d'educacié transformadora que ens ofereixen la
seva experiencia i la seva feina, la seva il-lusi6 i el seu
compromis, i sense els quals aquesta publicacié no
seria possible, i, especialment, al seu autor, Francisco
Barea, que ha abocat el seu coneixement i la seva

experiéncia en aquestes pagines.

Esperem que la guia d'aprenentatge-servei i educacio
transformadora per a una ciutadania global us ajudi
i contribueixi a fer de I'educacié un instrument de
canvi social, una educacié que cura i que promou

la participacié i el benestar de la infancia.
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Presentacions

“L’aprenentatge-servei és una manera d’educar que hauria de ser
present en totes les escoles de manera habitual.

Educo és una ONG de cooperacio global per al
desenvolupament i I'accié humanitaria present en
divuit paisos que actua des de fa més de trenta
anys a favor de la infancia i en defensa dels seus
drets, especialment del dret a rebre una educacié
de qualitat. Som al costat de més d'un mili6 de
nens i nenes d'arreu del mon, sobretot dels que
viuen en situacio de vulnerabilitat, pobresa o
manca d'oportunitats. Passi el que passi, res no ens
atura: davant de qualsevol crisi, conflicte armat o
emergencia, I'educacié no es pot aturar. Perque

I'educacié és urgent: cura, empodera i protegeix.

Des del seu inici, Educo treballa per i per a la
infancia i el seu entorn, amb l'objectiu de promoure
societats més justes i equitatives que en garanteixin
els drets i el benestar. Educo aposta per una visié
global de la situaci6 de la infancia, promou els seus
drets i contribueix al seu desenvolupament integral
mitjancant I'accés a una educacié de qualitat, la
seva proteccié i la participacio en totes les decisions

gue afectin la seva vida; un mén on tots els nens i

Josep Maria Puig

nenes gaudeixin plenament dels seus drets i tinguin

l'oportunitat de desenvolupar tot el seu potencial.

Som membre de ChildFund Alliance, una de les
principals coalicions internacionals d'ONG centrada
en la proteccié de la infancia que és present en més

de setanta paisos.

Presentacio de la
Xarxa Espanyola
d’'Aprenentatge-Servei

La Xarxa Espanyola d’Aprenentatge-Servei
(REDAPS, per les sigles en castella) és una
associacié sense anim de lucre que té com a missio
difondre l'aprenentatge-servei (ApS), potenciar la
col-laboracio entre els grups territorials i representar-

los davant d'altres institucions de caracter supralocal.

Esta constituida per persones de procedéncia
diversa: centres educatius, centres de formacio

de professorat, entitats socials, universitats, altres




iniciatives locals...; totes elles amb el focus d'interes

comu de promoure i divulgar l'aprenentatge-servei.

Precisament una de les caracteristiques d'identitat de
la REDAPS és la seva pluralitat i el seu pluralisme. A
la Xarxa es valora i es fomenta el respecte, 'obertura
i I'intercanvi entre persones i col-lectius d'afinitats
diverses, units per la conviccié que la finalitat de
I'educacio hauria de ser formar persones competents

capaces de transformar el mon.

La Xarxa esta formada per disset grups territorials en
disset comunitats autonomes. Els grups territorials
son els que avalen I'entrada de noves persones

socies a la Xarxa.

Aquests grups es proposen impulsar el
desenvolupament de 'aprenentatge-servei als seus
territoris i estan constituits també per persones i

entitats de procedencia diversa.

Aspirem que els nens, les nenes i els joves
siguin considerats ciutadans actius capacos de
desenvolupar les seves capacitats i el seu talent al

servei de la seva comunitat.
Com sorgeix aquesta guia?

Aquesta guia sorgeix de la necessitat de facilitar
al professorat i a les entitats socials un instrument
amb que abordar als centres educatius els reptes
globals del nostre temps a través d'una educacié
basada en les competéncies i amb un enfocament

de ciutadania global.

Actualment, la LOMLOE proposa cercar noves
estratégies metodologiques que connectin la realitat
personal i social amb els aprenentatges, sabers,

actituds i coneixements que es desenvolupin a l'aula.

Creiem que la millor estratégia per afrontar
aquest repte és I'aprenentatge-servei. L'ApS ens
proporciona la possibilitat de connectar la ciutadania
global amb el curriculum i assolir, aixi, diversos

objectius implicits en aquest recorregut:

Una ciutadania informada, critica, compromesa
i activa capac de fer front als reptes globals del

nostre temps.

La generaci6 de projectes amb altres persones
i collectius a través de la creacié de xarxes que
incideixin en allo local per transformar allo global.
Es poden establir aliances amb xarxes nacionals i
internacionals que estiguin duent a terme el mateix
tipus de tasca o sobre les mateixes tematiques, o

ajudar directament amb projectes d'altres paisos.

La connexid dels continguts curriculars i la realitat

de I'entorn garantint 'aprenentatge significatiu.

El desenvolupament d'accions que contribueixin
a la transformacio social i a la construccié d'una
ciutadania global d'acord amb els objectius de
desenvolupament sostenible (ODS) o de l'agenda

internacional que correspongui en aquell moment.
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Introduccio teorica temdatica

Per queé és necessari
I'aprenentatge-servei?

Els reptes d’'un mon global

«El moén afronta reptes globals descomunals que el
sacsegen amb intensitat i les solucions dels quals
passen necessariament per una estreta cooperacié
internacional. El dilema és clar: accio6 col-lectiva o
suicidi col-lectiu» (Guterres, 2022). Aquestes van
ser les paraules del secretari general de les Nacions
Unides, Anténio Guterres, durant la seva exposici6 en

el Dialeg Climatic de Petersburg, que es va celebrar

a Berlin (Alemanya).

Aquesta analisi que va fer Guterres ens col-loca
davant d'una realitat molt dura, que és la que estem
deixant als nostres joves, als nostres nens i a les
nostres nenes. Podem dir que el mon que els ha
tocat viure esta immers en una metacrisi, atés que
acabem de sortir d>una crisi sanitaria i estem vivint
una crisi climatica, una crisi economica i una crisi
politica i social agreujada per les guerres d'Ucraina
i de Gaza. Hi podem afegir també la crisi constant
que viuen les dones amb la desigualtat social i la
discriminacié economica i educativa, i el repunt

constant de la violéncia de génere.

Davant d'aquest panorama, Yuval Noah Harari, al
seu llibre 21 lligons per al segle XXI, ens prevé sobre
la debilitacié de les democracies que provoquen
aquestes circumstancies i ens proposa que lluitem

per superar baillament nacionalista.

Podem dir, aleshores, que la humanitat esta davant
d-una cruilla vital i historica en qué ha de triar entre
el cami de la competicio o el de la cooperacié. Trobar
una soluci6 a aquest dilema és el repte principal

de I'ésser huma al segle XXI.

Curiosament, fa 40.000 anys, el planeta va viure
una gran crisi climatica provocada per una erupcié
volcanica. Segons arqueolegs de la Universitat de
Montreal i de la Universitat de Genova, aquest
fenomen va provocar la desaparicié dels neandertals,
atés que no van ser capagos de sobreviure a
aquestes circumstancies. Aleshores, pero, per que
no va desapareixer >Homo sapiens? Segons aquests
estudiosos, per la seva capacitat de cooperacio. Els
neandertals eren bons en la competicid, pero no

sabien resoldre problemes junts.

El filosof colombia Bernardo Toro ens recorda que
estem vivint un canvi de paradigma de civilitzacié

que tindra la cura com a categoria central. Segons




les seves propies paraules, «La cura no és una opcio,
és |'aprenentatge fonamental. O aprenem a cuidar

o morim» (Toro, 2012).

Acabar amb la pobresa, assolir la igualtat o lluitar contra
el canvi climatic son tasques que estan estretament
vinculades amb els drets humans i la nostra capacitat
d-adaptacid i supervivéncia al planeta, i és el que ens
proposen els objectius de desenvolupament sostenible
(ODS). Després, podem dir que la humanitat té un
cami en que treballar tots junts perqué necessitem
una societat compromesa que, des dels valors de
l>humanisme, avanci i lideri els canvis necessaris per

fer del nostre mén un lloc sostenible.

Es important ressaltar que beducacié hauria de tenir
un paper protagonista en aquest repte, i ja la nova
normativa educativa LOMLOE assenyala clarament
la necessitat de treballar els ODS a les escoles, atés
que aquesta lluita s>hauria de convertir en el nostre
nou contracte social global que posi les persones i

el planeta al centre de les decisions.
La promesa trencada

A aquesta conjuntura tan dificil que els ha tocat
viure a la infancia i a la joventut hi hem d'afegir
allo que podriem anomenar «la promesa trencada».
A les generacions joves se'ls ha venut durant molt
de temps la idea que, si estudiaven i s'adaptaven al
sistema, tindrien feina i habitatge i, per tant, podrien
participar civicament en la societat. La realitat és
molt diferent, atés que I'accés a I'habitatge i la
possibilitat d'una feina digna han esdevingut una

odissea per a les noves generacions.

Carol Dweck i el seu col-lega David Yeager van formular
I'anomenada llei universal de l'aprenentatge: «Tota
persona, tota organitzacio, tota societat que vulgui
sobreviure, ha d'aprendre a un ritme més rapid que
el que canvia el seu entorn» (Dweck i Yeager, 2006).
Podem dir que l'escola dona resposta a aquest ritme
de canvi? La realitat és que no és la tonica general
dels centres educatius. En la proposta educativa que
es fa a I'alumnat, no se sol tenir en compte |'entorn;
per tant, és molt dificil que l'objectiu sigui el de la
transformacio de la societat, sin, ben al contrari, el
de I'adaptacié i la manca de qliestionament de la

realitat que envolta el mateix alumnat.

Es crucial, doncs, trobar un cami que aporti llum
a aquesta situacié tan dificil; un cami que permeti
a la infancia i a la joventut tenir un fil d'esperanca

en el futur.
Un camide generositat

Des d'aquesta guia volem partir d'un punt de suport
en que es pugui sostenir de manera universal la
nostra proposta educativa. | aquest punt de suport
no és cap altre que la Declaraci6 Universal dels Drets

Humans. Concretament, l'article 1:

«Tots els éssers humans neixen lliures i iguals
en dignitat i drets i, dotats com estan de rad i
consciéncia, s'han de comportar fraternalment els

uns amb els altres».

En aquest article es reflecteixen els drets a la
llibertat i a la igualtat, pero també l'obligacié —si,

l'obligacio— de la fraternitat entre els éssers humans.
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D’altra banda, a la Declaracié de Ginebra, a l'article
5 de la primera Carta dels Drets de I'Infant, es recull
el seglient: «La infantesa ha de ser educada en el
sentiment que ha de posar les seves millors qualitats

al servei del proisme» (Jebb, 1923).

Creiem que aqui pot trobar-se la clau d'una
educacio d'acord amb els reptes que aquest temps
ha portat a la humanitat; una educacié basada en
el dret dels alumnes a ser educats en la fraternitat

i la generositat.

Per honestedat i per sentit comu, no podem continuar
mirant cap a una altra banda. No podem impedir
a aquesta generacio l'adquisicié d'uns instruments
que els serveixin per poder enfrontar-se a aquests

reptes inquietants que els ha portat el segle XXI.

El paper de I'escola per a un
desenvolupament sostenible

Per tot el que hem exposat fins ara, calen centres
educatius que proporcionin una educacio valuosa

per resoldre la cruilla dels reptes del segle XXI.

A la LOMLOE, als preambuls del Reial decret
157/2022, d'1 de marg, pel qual s'estableixen
l'ordenacié i els ensenyaments minims de l'educacio
primaria, i del Reial decret 217/2022, de 29 de mare,
pel qual s'estableixen I'ordenacio i els ensenyaments
minims de I'educacié secundaria obligatoria, es
parla d'«adaptar el sistema educatiu als reptes
i desafiaments del segle XXI, d'acord amb els
objectius fixats per la Unié Europea i la UNESCO

per a la década 2020-2030». Més concretament, a

I'annex |, «Perfil de sortida de I'alumnat en finalitzar
I'ensenyament basic», s'especifica que «la vinculacié
entre competéncies clau i reptes del segle XXI és
la que donara sentit als aprenentatges, en apropar
l'escola a situacions, qliestions i problemes reals de
la vida quotidiana, cosa que, alhora, proporcionara
el punt de suport necessari per afavorir situacions
d'aprenentatge significatives i rellevants, tant per
a I'alumnat com per al personal docent. Es vol
garantir que tot alumne o alumna que superi amb
exit I'ensenyament basic i, per tant, arribi al Perfil de
sortida sapiga activar els aprenentatges adquirits per
respondre als reptes principals a qué haura de fer
front al llarg de la seva vida» i també s'afirma que
«la meta no és la mera adquisicié de continguts, sind
aprendre a utilitzar-los per solucionar necessitats

presents en la realitat».

Per tant, tenim una legislacié que aposta per

aquest cami.

Servei

dona sentit




Ara bé, és un cami en que hem de buscar alguns pilars

en que recolzar-nos, que podrien ser els seglients:
= Objectius de desenvolupament sostenible

= Educacio per a una ciutadania global

= Enfocament de génere

= Convivencia escolar positiva i cultura de pau

= Protagonisme de l'alumnat

= Competencies clau

= Aprenentatge-servei

OBJECTIUS DE DESENVOLUPAMENT
SOSTENIBLE: 'Agenda 2030 constitueix una crida
mundial a I'accié per posar fi a la pobresa, protegir el
planeta i millorar la vida i les perspectives de totes les
persones. Sota el lema «Sense deixar ningu enrere»,
suposa un pla per aconseguir un mon sostenible des
d’un punt de vista economic, social i mediambiental.
Ja hem dit que la LOMLOE incorpora els ODS com
un element essencial per entendre la tasca a qué
s’haura d'enfrontar el professorat en la seva feina
diaria a l'escola. Per tant, des de les aules podrem

contribuir a assolir les metes dels ODS.

EDUCACIO PER A UNA CIUTADANIA
GLOBAL: cal una educacio que faciliti una
ciutadania global generadora d'una cultura de
la solidaritat compromesa en la lluita contra la
pobresa i I'exclusié, aixi com amb la promocié del
desenvolupament huma i sostenible, per poder

assolir aquestes fites que ens hem proposat.

ENFOCAMENT DE GENERE: cal no oblidar la
situacio de desigualtat que existeix a la societat
pel que fa a les dones. Per aquest motiu, hem de

promoure transformacions que advoquin per la

igualtat i 'equitat entre homes i dones a la societat,
analitzar els aspectes discriminatoris i abordar-los des
d’'un enfocament metodologic de la cura i reflexionar
sobre nous rols masculins i femenins sense oblidar

la importancia de fer servir un llenguatge no sexista.

CONVIVENCIA ESCOLAR POSITIVA |
CULTURA DE PAU: res del que passa a l'escola
no és possible sense una bona convivencia, de
manera que és molt important educar per a la pau,
perque és propiciar el desenvolupament d’habilitats
i 'adquisicié d'eines que permetin a les persones
i als pobles conviure de manera pacifica o, el que
és el mateix, viure sense violéncia. Aquest procés
porta implicita I'assimilacié de valors com la justicia
social, la igualtat, la cooperacid, la solidaritat, el

respecte i 'autonomia.

PROTAGONISME DE L'ALUMNAT: la participacio
infantil és un dret i un dels quatre principis
fonamentals de la Convencié sobre els Drets de
I'Infant, juntament amb els de no-discriminacio,
interés superior de l'infant i el dret a la vida, la
supervivéncia i el desenvolupament. No podem
proposar a I'alumnat cap pla per abordar els reptes

del segle XXl sense comptar amb el seu protagonisme.

COMPETENCIES CLAU: es considera que les
competéncies clau soén aquelles que totes les
persones necessiten per a la seva realitzacio i el
seu desenvolupament personal, aixi com per a la

ciutadania activa, la inclusio social i 'ocupacio.
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Les competéncies clau responen a la necessitat de
vincular els reptes i desafiaments del segle XXl amb

els principis i fins del sistema educatiu.

Ara necessitem un instrument capag d'unir tots
aquests elements. | aquest element no és cap altre

que l'aprenentatge-servei.

L'aprenentatge-servei
com a instrument per
afrontar els reptes de la
humanitat al segle XXI

On sén els reptes que
I'alumnat ha d’enfrontar per
poder assolir els objectius
educatius?

Com podem unir I'éxit
educatiu amb el compromis
social?

Podem fer front als reptes del
segle XXl alhora que cobrim
les necessitats educatives de
I'alumnat??

La resposta a aquestes preguntes es troba en

I'aprenentatge-servei (ApS).

Reforestar un bosc, alleujar la solitud de les persones
grans, ajudar persones refugiades a integrar-se
o fer una campanya de donaci6 de sang sén
possibles projectes d'aprenentatge-servei en qué
s'atenen necessitats reals de I'entorn i comporten

un aprenentatge per dur-los a terme.

Tal com ens recorda el Centre Promotor Aprenentatge
Servei de Catalunya, aquestes propostes educatives
han de combinar processos d'aprenentatge i de servei
a la comunitat en un sol projecte ben articulat, en
que els participants aprenen treballant en necessitats

reals de I'entorn amb la finalitat de millorar-lo.

El bosc cremat, les persones grans que se senten
soles o la necessitat de disposar de sang als hospitals
sOn necessitats socials reals i es troben a I'entorn,
a més de ser el motor de qualsevol projecte

d'aprenentatge-servei.

Aquestes necessitats socials son part dels reptes del
segle XXI. Quan I'alumnat assumeix la responsabilitat
de buscar un servei per solucionar o, si més no,
millorar una d'aquestes necessitats socials, assumeix
també la necessitat d'aprendre conceptes, habilitats
i actituds que l'ajudin a superar aquest repte. |,
guan comenca aquest procés, l'escola esta posant
el seu gra de sorra per assolir els objectius de

desenvolupament sostenible.

També podem dir que, per reconéixer la necessitat
de repoblar els boscos, cal una visié del moén capag
de generar una cultura de la solidaritat i una visié
holistica del planeta, i aixo és el que ens proporciona

I'educacié per a una ciutadania global.

Quan desenvolupem un projecte d'aprenentatge-
servei, és fonamental no oblidar I'enfocament
de génere, no només perque hi ha necessitats
socials que estan directament relacionades amb
el genere, sind perqué en cada projecte, sigui del

tema que sigui, hi ha un enfocament de génere que




ens mostra un aspecte amagat de la realitat. Per
exemple, les necessitats d'homes i de dones grans

son les mateixes?

En els projectes d'ApS, I'alumnat coneixera
determinats aspectes que sdn necessaris per a una
convivéncia escolar positiva com son l'existéncia
dels altres, l'existéncia de limits, la cura i la utilitat de
I'empatia i la col-laboracié. També desenvolupara una
cultura de pau en cercar relacions no competitives,
en qué no calgui perdre per poder guanyar i en que

es beneficii del sentiment de compromis i solidaritat.

| tot aixd ho farem amb el protagonisme de
I'alumnat. Perque hem de partir del fet que I'ApS
es basa a demanar ajuda a l'alumnat per resoldre els
problemes socials i, per tant, partim de la confianca
que, com diu Roser Batlle, «<no sén els ciutadans
i les ciutadanes del futur, sin6 els ciutadans i les
ciutadanes del present» (Batlle, 2007). Aixi doncs,
partim del fet que sén un recurs imprescindible
per millorar I'entorn. D'aquesta manera, a més de
resoldre problemes socials, podrem lluitar contra
el desinterés en els estudis i I'absentisme i podrem

trobar la inclusio i el benestar a l'escola.

Finalment, no podem oblidar que els projectes
d'aprenentatge-servei no poden ser paral-lels al
curriculum que s'ha de treballar als centres educatius.
L'ApS pot i ha d'estar vinculat a la consecucié de les
competéncies clau. Es més, podem afirmar que és una

de les millors maneres de poder treballar-les a I'escola.

En queé consisteix la
metodologia d'aprenentatge
servei?

Més que una metodologia

El primer que cal dir és que l'aprenentatge-servei és
una metodologia molt efectiva perqué proporciona
eines per enfrontar-se al repte d'aconseguir un
aprenentatge significatiu. Ara bé, no és només
aixo, perque també és una filosofia educativa, és a
dir, una manera d‘entendre l'educacié que permet
que l'alumnat es converteixi en protagonista de la
millora de l'entorn treballant el pensament critic i
el seu compromis civic. |, finalment, també és una
eina de desenvolupament comunitari, atés que
és un element de cohesié de la comunitat que

incrementa el capital social.

En definitiva, ’'ApS no només és una forma idonia
d'abordar el curriculum competencial, siné que, a
més, ens servira perqué I'alumnat sigui protagonista
de la millora del seu entorn, amb tots els beneficis

educatius i socials que aixd comporta.

L'aprenentatge-servei proporciona una roda
beneficiosa a la tasca educativa, ja que l'aprenentatge
de l'alumnat enriquira el servei que I'entorn necessita
per millorar-se i aquest servei donara sentit a

I'aprenentatge necessari.
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A continuacié, podem conéixer alguns projectes premiats als Premis Nacionals d’Aprenentatge-Servei en

gue veurem aquestes caracteristiques explicades anteriorment:

Projecte

Patrullas solidarias

EEIl Julio César
Sevilla

Infantil cinc
anys

Alumnat d'infantil de cinc

anys facilita el dia a dia de
I'alumnat de tres anys: acullen

i acompanyen fins a classe

els qui ho necessiten en el
moment de l'entrada, ensenyen
i col-laboren en I'adquisicio
d’'habits d’autonomia, ajuden
durant el temps d'esbarjo.

Col-laboren en aquest projecte
la Plataforma de Voluntariado
de Andalucia i I'Ajuntament de
Sevilla.

Premi Entitats
Socials | RedApS
(aprendizajeservicio.net)

Nuestro rio te
necesita

CEIP Ecoescuela
La Inmaculada de
Salar (Granada)

5¢ de
primaria

A partir del descobriment

de I'abocament d'aigiies
residuals al riu i la consequient
contaminacio, 'alumnat va
dur a terme una campanya de
sensibilitzacié ciutadana per
canviar els habits dels veins,
van organitzar marxes, van
cridar l'atencié dels mitjans de
comunicacio i van pressionar
els poders publics, amb la
qual cosa van aconseguir que
la Junta d’Andalusia construis
una EDAR (Estacié Depuradora
d‘Aigues Residuals) a la
poblacio.

https://www.

aprendizajeservicio.net/
premio-aps-en-infantil-y-

primaria/

#MovilesDeSangre

CEIP Marqués de
la Real Defensa de
Tafalla (Navarra)

6e de
primaria

L'alumnat porta a terme una
campanya de sensibilitzacié
sobre el coltan i les seves
terribles repercussions a

la Republica Democratica

del Congo. Organitza una
campanya de recollida de
mobils vells per reciclar-los,
aconsegueix una aportacié
economica per millorar

les condicions de vida de
comunitats congoleses,

ajuda a recuperar |'habitat de
ximpanzés i goril-les i apadrina
deu ximpanzés del santuari
Tchimpounga de Jane Goodall.

https://www.

aprendizajeservicio.net/

premio-cooperacion-al-
desarrollo-3/

Sentir La Isleta.

Convivir para
entender

IES La Isleta de Las
Palmas de Gran
Canaria

1rde
batxillerat

L'alumnat fomenta la
convivencia real amb joves
migrants que es troben en
un campament d‘acollida
ubicat al centre del barri.
Junts organitzen un taller
de bicicletes donades per la
comunitat, les arreglen i les
posen al servei de col-lectius
del barri.

https://www.
aprendizajeservicio.net/
premio-inmigracion-y-

convivencia-5/




Aquests quatre projectes que han estat premiats als Premis d’Aprenentatge-Servei tenen en comu, com

tots els projectes d’ApS, quatre elements essencials:

Necessitat
social

Serveia
la comunitat

Aprenentatges

|— EL TREBALL EN XARXA J

Definim cadascun d'aquests elements:

La necessitat social en ApS és una situacié de
I'entorn que va malament o es pot millorariala
qual és possible aportar algun tipus de solucié. Es
la justificacio del servei a la comunitat que dura
a terme I'alumnat. Es el motor dels projectes.
En els exemples anteriors, aquestes necessitats
serien els problemes provocats per la COVID, la
necessitat d'integracié dels joves migrants, la
manca d’'estacié depuradora o la necessitat de

sensibilitzar sobre el coltan.

La percepcié d'un problema en la realitat no
sempre sorgeix espontaniament. S’ha de motivar
i exigeix una mirada critica i compromesa de la
realitat, atés que el concepte de necessitat social
és un concepte complex i dinamic que té un alt
caracter temporal i contextual. Si detectem una
necessitat social i decidim actuar-hi és també una
oportunitat per aprofundir en el problema trobat
i comprendre’n I'abast real. Es molt important
entendre que, per descobrir les necessitats socials,

haurem de desenvolupar 'empatia i comprendre la

complexitat dels fenomens socials. Haurem d'obrir

els ulls i el cor.

D'altra banda, és freqient la confusi6 entre
necessitat social de I'entorn i necessitat educativa
de I'alumnat. Aix0 passa perque les necessitats
educatives dels nois i les noies sén percebudes,
en moltes ocasions, com a necessitats socials pel
professorat. Tanmateix, encara que aixo sigui aixi,
hem d'enfocar les necessitats en I'ambit dels altres,
perque cerquem l'apoderament de I'alumnat i posar
en valor les seves capacitats per actuar sobre I'entorn.
Volem fomentar-ne el protagonisme. Per aquest
motiu, no han de ser els destinataris de l'ajuda,
sind els actors principals. Aixo, a més, facilitara que,
una vegada assolits els objectius externs, es puguin
abordar els problemes propis des d'una perspectiva

més favorable i conscient.

EEl servei a la comunitat és la solucié que l'alumnat
inventa per donar resposta a la necessitat social.
Campanyes per millorar la depuracié de I'aigua o
per aconseguir donacions de mobils, activitats per a

la convivencia amb els menors migrants o diverses
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actuacions per millorar la vida de les persones
vulnerables durant la pandémia sén els serveis

dissenyats en els projectes que hem vist.

Una de les caracteristiques del servei a la comunitat
tal com ho entén I'aprenentatge-servei i que es veu
en els quatre projectes és la preséncia de l'altre,
de l'altre desconegut. Es a dir, els beneficiats sén
persones que han arribat a l'illa en pasteres, persones
que viuen al Congo o persones vulnerables. |, en
el cas de la depuradora, és el poble sencer el que

es beneficia del projecte.

També és important aclarir que és imprescindible
que sigui I'alumnat qui desenvolupi els serveis a la
comunitat perqueé, si no fos aixi, desaprofitariem tot

el potencial educatiu que tenen els actes solidaris.

Tots aquests projectes ens demostren que I'ApS
funciona com una maquina de generar empatia.
Es important, perd, que el servei doni resposta a
una necessitat social en qué s'exerceixi la solidaritat.
En aquest sentit, també és pertinent recolzar-nos
en les paraules de Maria Nieves Tapia, fundadora i
directora del Centro Latinoamericano de Aprendizaje
y Servicio Solidario (CLAYSS), que afirma que
«és fonamental diferenciar entre I'enfocament
assistencialista i 'enfocament de promocio dels
drets humans» (Tapia, 2000) quan abordem un
projecte d'aprenentatge-servei. No és una quiestio de
caritat, sin6 de justicia. Recordem aqui lI'obligaci6 de
tractar-nos fraternalment que registra la Declaracio

Universal dels Drets Humans.

Qué es pot aprendre mitjangant projectes
d'aprenentatge-servei? Segons Roser Batlle, al
seu llibre Aprendizaje-servicio, compromiso
social en accion (Batlle, 2020), en linies generals,
I'aprenentatge-servei proporciona als i les alumnes
oportunitats d'aprenentatge que podriem ordenar

en cinc arees:

Coneixements i
competéncies

Valors

Autoestima

APRENENTATGES

Habilitats
socials

Participacio
ciutadana

Competéncies i coneixements. Els diferents
temes dels projectes d’ApS ens donaran I'oportunitat
d‘aprofundir en tots els aspectes curriculars que
proposa la LOMLOE, especialment els aspectes
competencials, perqué des de I'ApS podem abordar
els quatre pilars de I'educacio per al segle XXI
presentats per Jaques Delors (1996): aprendre a
coneixer, aprendre a fer, aprendre a ser i aprendre
a conviure. També podriem afegir-hi una cinquena
competencia que aporta la ciutadania global, que

és aprendre a transformar.

Autoestima. El fet que la societat li demani ajuda
i la possibilitat de poder millorar I'entorn i canviar la

realitat generara una satisfaccié enorme a l'alumnat.




També tindra l'oportunitat de ser reconegut per part

de l'entitat social o de les persones destinataries.

Habilitats socials. L'alumnat necessitara
organitzar-se per arribar a una meta comuna i,
per aixo, haura de treballar en equip i gestionar els
conflictes propis de realitzar tasques en comu. També
haura de desenvolupar habilitats comunicatives
amb les persones externes al centre educatiu i en

la difusio dels projectes propis.

Valors humans. S'aprenen de forma practica,
no de forma teorica, sind basada en la vivencia,
I'experiéncia i la construccié d'habits. Hi ha una
proposta constant per treballar I'empatia i la
solidaritat, i és una bona manera d'ensenyar a
I'alumnat que la dinamica competitiva no és la més

adient per resoldre problemes comuns.

Participacio ciutadana. Aquesta area representa
un fet diferencial que només proporciona I'ApS,
ates que treballar en situacions reals és una manera
d'entendre la ciutadania basada en la participacié
activa i la contribucié a la millora de la qualitat
de vida de la societat i la dignitat humana. Es la

veritable manera d'exercir la participacio ciutadana.

A través dels projectes d'aprenentatge-servei hem
d’'oferir la possibilitat que I'alumnat miri al seu
voltant i decideixi si el que veu esta bé perque

tingui l'oportunitat de canviar-ho.

“Aprendre no és reproduir, siné que
aprendre és innovar.

Josep Maria Puig, 2021

Aquest és un altre aspecte de I'aprenentatge que es
desenvolupa en I'ApS i que ens recorda Josep Maria
Puig. En I'ApS cal innovar constantment, perque els

reptes que s'assumeixen necessiten respostes noves.

[ un altre aspecte que cal ressaltar és que es tracta
d'un aprenentatge que té com a protagonista
I'alumnat perque és essencial demanar-li ajuda, ja
gue és un recurs insubstituible per poder resoldre

els problemes socials.

Hem de partir de la base que, per fer un projecte
d'aprenentatge-servei, cal 'ajuda dels agents que
treballen a I'entorn. Els centres educatius necessiten
entitats socials, ONG, ajuntaments, etc., perque son,
de vegades, la nostra guia, els qui ens connecten
moltes vegades amb les necessitats socials en que
treballarem; sén una mostra, també, de persones
compromeses que serveixen de referents positius
al nostre alumnat. Tanmateix, tot aixo requereix un
treball en xarxa; necessitem els altres per fer-nos
més forts, amb la finalitat de millorar no només els

objectius educatius, sind també els socials.

Aquesta alianca necessaria proporcionara al
professorat la possibilitat d'endinsar-se en el mén

de les necessitats socials, un mén que no té per que
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coneixer, pero que és fonamental per poder donar

resposta als reptes globals que proposa la LOMLOE.

El treball en xarxa només té sentit si tots hi
guanyen: I'alumnat adquirira nous coneixements i
competéncies i obtindra un contacte amb la realitat,
mentre que les entitats i persones destinataries
aconseguiran difusio, visibilitat, suport i ajuda en

la millora dels seus objectius.

El primer pas que ha de fer l'escola és coneixer
les entitats i les seves iniciatives, i oferir un paper
diferent de les entitats als centres educatius, un
paper que canviara radicalment el lloc que ocupen.
En general, la relacié entre les entitats i les escoles
es redueix a xerrades aillades per sensibilitzar sobre
alguna questio. En els projectes d'ApS, les entitats
passen a formar part d’'un equip de treball en qué
no només caldra coordinar-se, sin6 que també

caldra cooperar en un treball en xarxa.

Competéncies clau com a
resposta als reptes d’'un mén
globalitzat

A la prova de diagnostic que va fer 'alumnat de
4t de primaria el curs 2006/07, es preguntava per
la situacié mediambiental que van provocar els
conills la primera vegada que van desembarcar
a Australia quan els anglesos els hi van portar.
L'alumnat no sabia com abordar aquestes preguntes
i el professorat es va sentir perdut perque aixo no

era dins dels llibres de text que feien servir.

Amb aquestes proves, les competéncies havien

arribat a la nostra realitat escolar. El text no

demanava a l'alumnat que repetis un contingut que
havia estudiat, siné més aviat que utilitzés els seus
coneixements per donar resposta a una qlestié
en que havia de posar en joc la seva capacitat de
relacionar el text amb aquelles habilitats que i
permetessin treure’n conclusions i, per tant, aplicar

allo que sabia a un context determinat.

Aquesta aparicio i els baixos rendiments
competencials que es van evidenciar van crear una

crisi als centres educatius. Una crisi per incoheréncia:

En el qué, perqué la normativa educativa ens
demanava que es partis de les competéncies i als

centres es partia dels continguts.

En el com, perqué les escoles i els instituts
compartimentaven el saber en assignatures i les
competencies ens demanaven que ajudéssim

I'alumnat a integrar sabers.

| en el per a que, ja que les classes es basaven a
aconseguir que l'alumnat reproduis de manera
descontextualitzada els coneixements amb l'objectiu
principal d'aprovar l'assignatura, i les competéncies
ens proposaven donar un context a I'alumnat en

gue desenvolupar els coneixements.

Era i continua sent dificil encaixar les competencies
clau en la nostra tasca educativa, pero que entenem

per competencia clau?




Podriem definir-la com la manera com una persona
utilitza tots els seus recursos per resoldre tasques
en un context determinat. Per tant, sembla que no
es tracta tant d'omplir el cap de continguts com de

posar-lo a funcionar.

Quan busquem professionals per operar-nos, volem
gue siguin competents. Ara bé, que vol dir aquesta

paraula en aquest context?

Vol dir que ha de ser una persona que tingui amplis
coneixements de medicina, pero també que sapiga
gue ha de fer amb aquests coneixements a la taula
d'operacions i que tingui un tracte adequat a les
circumstancies de vulnerabilitat en qué ens trobem

en aquell moment.

El curriculum per competencies té un encaix dificil,
en part pel pes que la tradicio té sobre la visi6 de
I'aprenentatge de la major part de la societat: les
proves de nivell van ser sempre dissenyades per
mesurar el coneixement de I'alumnat en arees

especifiques i no les seves competencies.

Aixo sembla que canviara amb la nova AvAU.
Aquest gir es fa necessari si volem fer front al
repte que ens marquen les avaluacions externes i
internacionals, ates que aquesta prova d'accés a la
universitat determina en gran mesura la proposta
educativa, sobretot dels darrers cursos de batxillerat.
Cal reflexionar sobre si estem donant la resposta
adequada a les exigéncies de la societat actual per
poder dissenyar amb sentit comu les proves que

posem a la joventut per accedir al mén adult.

En la nova llei educativa (LOMLOE), s'estableixen les

competéncies clau per a I'aprenentatge permanent

com a marc de referencia. Aquesta llei estableix les

competencies seglents:

= Competencia comunicativa linglistica (CCL)

= Competencia plurilingtie (CP)

= Competéncia matematica i competéncia en
ciéncia, tecnologia i enginyeria (STEM)

= Competéencia digital (CD)

= Competencia personal, social i d'aprendre a
aprendre (CPSAA)

= Competéncia ciutadana (CC)

= Competéncia emprenedora (CE)

= Competéncia en consciencia i expressions
culturals (CCEC)

La normativa educativa proposa que el procés
d'ensenyament-aprenentatge s'ha de desenvolupar
en un ambient que convidi I'alumnat a investigar,
a aprendre, a construir el seu coneixement, i
que, aixi, el seu paper no es limiti a reproduir,
adherir-se o acceptar, sind que haura de prendre
decisions informades, participar de manera activa
i responsabilitzar-se del seu aprenentatge, mentre
que el professorat, a més de mediar entre I'alumnat i
el context en que es desenvolupa l'aprenentatge, ha
de programar i dissenyar les tasques que permetran

a lI'alumnat desenvolupar les seves competéncies.

De vegades, es posa com a excusa per no
treballar per competéncies el risc de baixar el
nivell de coneixements de I'alumnat; tanmateix,
I'ensenyament per competéncies exigeix un domini
meés gran dels coneixements, atés que no s’han de

repetir en un examen, sind que s'han d'utilitzar
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en un context determinat. Se cerca l'operativitat
i la destresa, i es fuig d'exercicis repetitius que de
vegades son innecessaris o inadequats per assolir

els objectius que ens proposem amb l'alumnat.

El professorat, sigui quin sigui el nivell en que treballi,

ha de dur a terme les tasques segiients:

1. Concretar el curriculum en
una programacio.

2. Inventar situacions
didactiques que
aconsegueixin que

I'alumnat aprengui el que
s’ha proposat.

3. Avaluar en quin grau ho ha
aconseguit.

Tot aixo es pot fer basant-se en el llibre de text o
no. L'Ginica condicié és que el material educatiu
que fem servir doni resposta al que ens proposa
la normativa educativa. Si no és aixi, el professorat
cometra un error, per molt acceptat que estigui
professionalment i socialment. La zona de confort
del professorat no pot ser I'incompliment de la

normativa vigent.

Es important diferenciar els elements del curriculum,
perque és des d'aqui des d'on es pot articular la

resposta educativa adequada.

Els elements que conformen I'estructura del
curriculum nou sén: els objectius, les competencies
clau, les competéncies especifiques, els criteris
d’'avaluacid, els sabers basics i les situacions
d'aprenentatge. En vista d'aquests elements, es

podria dir que la tasca que haura d'emprendre el

professorat es pot formular aixi: crear situacions per
a l'aprenentatge que permetin a I'alumnat assolir
un nivell de domini satisfactori en les competéncies

clau del Perfil de sortida.

Per entendre el que ens demana la normativa
educativa, hem d'ordenar aquests elements
responent les preguntes seglients: per qué ensenyar,
que ensenyar, amb qué ensenyar, com ensenyar i

com avaluar.

Per qué ensenyar?

El professorat s'ha de plantejar la finalitat de la
seva feina i, per fer-ho, disposa de dos instruments
fonamentals. Un és la normativa vigent, sigui la

gue sigui, atés que esta obligat a complir la llei.

Laltre és el projecte educatiu dels centres, que és el
document que marca el cami pedagogic i formatiu
que cada centre educatiu ha de desenvolupar, tenint
en compte el seu context i les seves caracteristiques,

per aconseguir el millor nivell.

Els centres educatius, per tant, ensenyen per
aconseguir que l'alumnat assoleixi els objectius i
les competencies que marca la llei per a cadascuna

de les etapes en un context determinat.

La LOMLOE aporta un nou element per ajudar
a definir millor aquest itinerari educatiu. Aquest
element és el Perfil de sortida. El Perfil de sortida
de l'alumnat en finalitzar I'ensenyament basic és
I'eina en queé es concreten els principis i els fins del
sistema educatiu espanyol referits a aquest periode.
El Perfil identifica i defineix, en connexié amb els

reptes del segle XXI, les competéncies clau que




s'espera que els i les alumnes hagin desenvolupat

en completar aquesta fase del seu itinerari formatiu.

La finalitat que es busca és que l'alumnat
aconsegueixi els objectius establerts en l'etapa i
assoleixi el grau d'adquisicio de les competencies

clau previstes al Perfil de sortida.

El Perfil de sortida identifica i defineix, en connexid
amb els reptes del segle XXI, les competéncies
clau que l'alumnat ha d’haver desenvolupat en
finalitzar I'educacio basica i introdueix orientacions
sobre el nivell d'acompliment esperat en finalitzar
I'educacio primaria. | aixo ho fa mitjangant una serie
de descriptors, els descriptors del Perfil de sortida:
en total son trenta-quatre descriptors operatius de
les vuit competencies clau que I'alumnat ha d'haver

adquirit en finalitzar les diferents etapes educatives.

Qué ensenyar?

El professorat ha de concretar en la seva assignatura
tot aquest itinerari que hem descrit anteriorment.
La LOMLOE aporta un element nou per ajudar a
marcar el que cal ensenyar. Aquest element és la
competéncia especifica. | és I'element que connecta

amb les competéncies clau.

Les competéncies clau sempre han estat dificils
d'encaixar en les matéries, motiu pel qual han
aparegut les competéncies especifiques, que ens
assenyalen el que hem d'ensenyar en cadascuna de
les arees relacionant cadascuna de les competéncies
clau amb les diferents assignatures. Es una de les

grans novetats curriculars que aporta aquesta llei.

Les competencies clau i els objectius d'etapa sén
elements del curriculum vinculats a la propia etapa
educativa. Les competéncies especifiques (vinculades
a cada area, materia o ambit) permeten connectar
les competéncies clau amb altres components

especifics de l'area.

Es a dir, les competencies clau es concreten en
les competéncies especifiques i les competéncies
especifiques contribueixen a adquirir les

competencies clau des de cadascuna de les arees.

COMPETENCIES
CLAU

Les competéncies
especifiques
contribueixen
a adquirir les
competencies

clau

Les competéncies
clau es concreten
a les competéncies
especifiques

COMPE_TENCIES
ESPECIFIQUES
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Amb qué ensenyar?
UUn dels canvis significatius que porta la LOMLOE
és que el terme continguts desapareix i és substituit

pel terme sabers basics.

Hi ha una frase exposada a I'annex | dels reials
decrets que ens pot ajudar a entendre aquest canvi:
«La meta no és la mera adquisicié de continguts, sind
aprendre a utilitzar-los per solucionar necessitats
presents en la realitat». Per aprendre a utilitzar-los,
la proposta educativa no es pot reduir a estudiar
uns conceptes amb |'Unica finalitat de reproduir-
los en un examen. Per aquest motiu, apareixen els
sabers basics. En el marc de la LOMLOE, els sabers
basics sén «coneixements, destreses i actituds que
constitueixen els continguts propis d'una matéria
o d'un ambit I'aprenentatge dels quals és necessari

per a l'adquisicio de les competéncies especifiques».

Es a dir, no sén només coneixements (saber),
sind també destreses (saber fer) i actituds (saber
ser). Aquests son, si recordem el que hem dit
anteriorment, els tres elements que constitueixen

les competéncies clau.

En cadascuna de les arees o materies corresponents
a cada etapa educativa, els sabers basics seran
els continguts, les destreses i les actituds que
I'alumnat ha de mobilitzar en el procés d'adquisicio i
desenvolupament de les competéncies especifiques

de I'area o materia.

Com ensenyar?
En vista dels elements anteriors, es podria dir que la
tasca que haura d'emprendre el professorat es pot

formular aixi: crear situacions per a l'aprenentatge

que permetin a l'alumnat assolir un nivell de
domini satisfactori en les competéncies clau del

Perfil de sortida.

Les competéncies s'adquireixen a través de les
situacions d’aprenentatge (SdA) i, per aixo, cal
mobilitzar els sabers que intervenen en aquesta
actuacié. Les SdA permeten mobilitzar i aplicar
els sabers apresos a la resolucié de problemes o
afrontar situacions que requereixen el desplegament

de sabers concrets.

Els elements que configuren el nou curriculum
prescrit estan orientats a generar SdA en qué
I'alumnat, en qualsevol de les etapes, pugui tenir
l'oportunitat d'assolir un nivell de domini de les

competencies clau.




Com avaluar?

En tots els desenvolupaments legislatius des del
2006, data d'aparicié de les competéncies en les
nostres normatives, els referents per a l'avaluacio

son els criteris d’avaluacié.

En el marc de la LOMLOE, els criteris d’avaluacio sén
referents que indiquen els nivells d'acompliment
esperats en l'alumnat en les situacions o activitats
a que es refereixen les competéncies especifiques
de cada materia o ambit en un moment determinat

del seu procés d'aprenentatge.

Els criteris d'avaluacié emergeixen de les

competencies especifiques. Cada competencia

especifica esmenta les actuacions que cal dur a
terme per adquirir les capacitats a que fa referencia.
Els criteris d'avaluacié es vinculen a les actuacions
esmentades i ajuden a precisar el nivell d'assoliment

o acompliment de la competéncia en qlestié.

Una Unica competéncia es pot avaluar mitjancant
diversos criteris. D'aquesta manera, son necessaries
les diferents actuacions que requereix el procés
d'adquisicié d'una competéncia concreta. A I'annex
Il dels reials decrets es fixen els criteris d'avaluacio
per a cada matéria. Aquests criteris, alhora, es
poden graduar per als diferents cicles, en funcio
de les caracteristiques de la materia, area o ambit

a que es vincula el criteri d'avaluacio.

Podriem dir que el criteri d'avaluacié és un element essencial per obrir la porta del curriculum.

ELEMENTS DEL CURRICULUM LOMLOE

. e A
PER QUE Objectius i competéncies clau
ENSENYAR (perfil de sortida)
o /
a I
. Competéncies especifiques
2Bl (objetivos de la materia en Galicia)
o /
. a I
AMB QUE Sabers basics
ENSENYAR (continguts)
o /
a I
COM ENSENYAR Mgtodt?loglalcompetenclal
(situacions d’aprenentatge)
o /
\
COM AVALUAR Criteris d’avaluacié
/
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En aquest quadre podem resumir-ne els elements.
Partim de les competéncies especifiques de
I’area. Aquesta competéncia especifica esta
vinculada als objectius i competéncies a través

dels descriptors de sortida, sobre la base d'uns

A continuacié, en podem veure un exemple:

1 o Partimde les

COMPETENCIES
ESPECIFIQUES

de I'drea de Llengua Castellana i
Literatura de Ir d’ESO

2.°

DESCRIPTORS
DE SORTIDA

Aquesta competéncia
especifica esta
vinculada als

o Recolzant-se
enuns

3.

SABERS
BASICS

I sera avaluat
elgraud’éxita
través d’'un

4.°

CRITERI
D'AVALUACIO

sabers basics, i el grau d'assoliment s'avaluara

mitjangant un criteri d’avaluacio.

Tot aixo es desenvolupara a través d'una

situacié d’aprenentatge.

5. Produir textos escrits i multimodals coherents,
cohesionats, adequats i correctes atenent les
convencions propies del génere discursiu elegit,
per construir coneixement i per donar resposta de
manera informada, eficag i creativa a demandes
comunicatives concretes

OBJECTIUS | COMPETENCIES
a través dels segiients CCL1, CCL3, CCL5, STEM1,
CD2, CD3, CPSAAS5; CC2

LCL.1.B.4.1. Recursos linguistics per adequar el
registre a la situacié de comunicacio.

5.1. Planificar la redaccio de textos escrits i
multimodals basics i senzills, atenent la situacié
comunicativa, destinatari, proposit i canal. Prendre
apunts, esquemes, mapes conceptuals o resums.




Com es vincula I'aprenentatge-
servei amb la legislacioé vigent?

L'ApS com a instrument
de desenvolupament
curricular

La LOMLOE se centra en I'adquisicid de competencies
i obre la porta a experiencies més vivencials i
participatives d'Educacio per a la Ciutadania Global,
aixi com integrades al curriculum a través de la

metodologia d'aprenentatge-servei.

La proposta educativa de I'ApS consisteix a unir
I'adquisicié de competéncies amb una accié de servei
a favor de la comunitat de I'entorn més proper o

de la comunitat global, és a dir, del planeta.

La LOMLOE proposa el servei a la comunitat
com una estratégia pedagogica fonamental per
fomentar el compromis civic i social, 'aplicacié dels
coneixements i les competencies en situacions reals

i per millorar els lligams entre l'escola i la comunitat.

La millor manera de fer un servei a la comunitat en
els centres educatius és a través de l'aprenentatge-
servei. Es, també, la millor manera de vincular les

competencies clau amb els reptes del mén globalitzat.

L'ApS és una estratégia que pot proporcionar educacio
de qualitat sense oblidar el desenvolupament
sostenible. Per tant, I'aprenentatge-servei és un
instrument fonamental perque I'escola ajudi en
I'assoliment dels objectius de desenvolupament
sostenible, atés que proporciona un context
transformador en qué s'aporten solucions a

necessitats reals.

Aquesta proposta educativa facilita els objectius de
I'Educacio per a la Ciutadania Global i ho fa a través
d'un entorn educatiu afavoridor i procliu a processos
d'aprenentatge, amb una relacié més directa amb
el que s'aprén i com s'apren en l'educacioé formal i
el que es fa i com es fa no només fora del centre
educatiu, sind en la comunitat, en la societat de la

qual forma part el centre educatiu.
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Lenfocament competencial de la LOMLOE es pot desenvolupar en els projectes d’ApS en cadascuna de

les competéncies:

COMPETENCIA CLAU

APORTACIO DE L’APRENENTATGE-SERVEI

Competéncia comunicativa linglistica (CCL)

Es pot desenvolupar en tots els projectes, atés que I'alumnat
haura de fer Us de la llengua tant oral com escrita. En tots
els projectes hauran de parlar, escoltar, llegir i escriure. Es
especialment important aprofitar el projecte per treballar els
mitjans de comunicacié i oferir lectures relacionades amb les
necessitats descobertes.

Competéncia plurilingiie (CP)

Els projectes d’ApS que involucren comunitats de parla
estrangera permeten als estudiants practicar i millorar la seva
fluidesa en altres idiomes, a més de sensibilitzar-se culturalment.

Competéncia matematica i competéncia en
ciéncia, tecnologia i enginyeria (STEM)

L'alumnat aplica coneixements matematics i cientifics a
problemes reals. Per exemple, pot participar en projectes de
sostenibilitat ambiental, en que analitza dades i utilitza el
metode cientific per trobar solucions.

Competéncia digital (CD)

A través de la investigacid, la comunicacio i la presentacio
de projectes, els estudiants desenvolupen habilitats digitals.
Utilitzen tecnologies per planificar i documentar les seves
activitats de servei i per difondre'n els resultats.

Competéncia personal, social i d’aprendre a
aprendre (CPSAA)

Els estudiants desenvolupen la capacitat d'autoregulacié

de l'aprenentatge, reflexionant sobre les seves experiéncies,
identificant les seves fortaleses i debilitats i adaptant les seves
estratégies d'aprenentatge per ser més eficacos. Implica, també,
la capacitat de col-laborar amb els altres de manera constructiva.

Competéncia ciutadana (cC)

L'ApS promou el compromis civic i la responsabilitat social.

Els i les alumnes aprenen sobre el funcionament de la seva
comunitat, desenvolupen empatia i es converteixen en persones
actives i compromeses. Es la competéncia que més i millor es
pot desenvolupar amb I'aprenentatge-servei.

Competéncia emprenedora (CE)

Els i les estudiants identifiquen necessitats en la seva comunitat i
desenvolupen projectes per abordar-les, fomentant la creativitat,
la innovacié i la capacitat de gestionar projectes, des de la
planificaci6 fins a I'execucié i I'avaluacié.

Competéncia en consciéncia i expressions culturals
(ccEc)

Mitjangant la participacié en projectes que sovint tenen un
component cultural, els estudiants aprenen a apreciar i respectar
la diversitat cultural i desenvolupen habilitats per expressar-se
artisticament i culturalment.




L'aprenentatge-servei, a més d'oferir la possibilitat
de treballar el curriculum competencial que ens
proposa la LOMLOE, ens ofereix tota una série
de beneficis addicionals per treballar I'ECG i les
competencies clau de manera significativa, i dona

aixi resposta als reptes del segle XXI.

L'ApS ofereix l'oportunitat que I'alumnat hagi de dur
a terme una tasca competencial perqué aconseguira

un servei que donara sentit a tots els aprenentatges.

José Moya i Florencio Luengo, fundadors del projecte
Atlantida, proposen per al treball competencial nou
maneres de pensar o processos cognitius a partir

de la taxonomia de Bloom:
= Pensament analitic

= Pensament reflexiu

= Pensament logic

= Pensament analogic

= Pensament sistémic

= Pensament critic

= Pensament deliberatiu
= Pensament creatiu

= Pensament practic

L'ideal és que les propostes educatives siguin prou
riques perque puguin abordar la maxima riquesa

de processos cognitius.

Amb els projectes d'aprenentatge-servei, es poden
abordar aquests nou pensaments de manera
natural emmarcant-los en tres fases essencials per

desenvolupar-los:
FASE 1: ANALISI

1. Tots els projectes d’ApS comencen amb una
analisi de I'entorn on es troben les necessitats
socials. Cal esbrinar-ne les causes i veure'n les

conseqlencies.
FASE 2: REFLEXIO

2. A partir d'aqui, I'alumnat ha de reflexionar
sobre el que ha analitzat.

3. Aleshores ordenara el pas de les causes a les
consequiéncies amb un pensament logic.

4. També ha de comparar situacions per veure,
per exemple, les diferencies entre una situaciod
justa i la que es troba actualment a través d'un
procés cognitiu analogic.

5. També ha de relacionar la necessitat trobada i
les seves circumstancies amb el context social
a partir d'un pensament sistémic.

6. Després d'aquest recorregut cognitiu, I'alumnat
esta en disposicio de jutjar la situacid amb un
criteri veritable i podra, per tant, exercir el seu

pensament critic.
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FASE 3: COMPROMIS

7. En aquesta fase, 'alumnat podra deliberar i 9. Per finalitzar, el projecte ha de realitzar allo
decidir com actuar per resoldre el problema. projectat, amb la qual cosa s'acaba utilitzant
8. Es el moment d'inventar solucions amb el el pensament practic.

pensament creatiu.

1. Pensament analitic

l ANALISI Analitza la realitat: les causes i les conseqiiéncies

2. Pensament reflexiu
Reflexiona sobre aquesta realitat

3. Pensament logic
Ordena el pas de les causes a les conseqtiencies

. 4. Pensament analogic
2 REFLEXIO Compara situacions

5. Pensament sistémic
Relaciona amb el context

6. Pensament critic
Jutja la situacio

7. Pensament deliberatiu
Decideix actuar per resoldre el problema

8. Pensament creatiu
Inventa solucions

3 COMPROMIS

9. Pensament practic
Realitza allo que ha projectat




L'ApS en les diferents etapes educatives

L'ApS s'esta desenvolupant en tots els nivells
educatius, en que es troben experiéncies molt valides
des de l'educaci6 infantil de zero a tres anys fins a
la universitat. En els nivells no universitaris no hi ha
registre de les experiéncies a nivell administratiu.
Podem dir que I'inic registre fiable a nivell nacional
son els Premis Nacionals d’Aprenentatge-Servei.
Per aquest motiu, extraurem les dades d'aquest
esdeveniment per fer-nos una idea de la magnitud

dels projectes d’ApS.

La Xarxa Espanyola d’Aprenentatge-Servei i
I'ONG Educo, amb la col-laboracié del Ministeri
d’'Educacio i Formaci6 Professional, convoquen
anualment els Premis d'Aprenentatge-Servei per

a nivells no universitaris.

Els objectius de la convocatoria sén:

1. Reconeixer la tasca dels centres educatius i les
entitats socials que integren l'aprenentatge
dels infants i els joves amb accions solidaries
destinades a millorar la qualitat de vida de la
comunitat.

2. Reconeixer la capacitat dels infants i els joves,
especialment d'aquells amb menys oportunitats,
de provocar canvis positius a I'entorn actuant
com a ciutadans actius.

3. Reconéixer i donar visibilitat a les practiques
d'aprenentatge-servei com a eina d’éxit
educatiu i compromis social, estimulant-ne la
divulgacié i la implementacio.

4. Enfortir i difondre a la societat una cultura
participativa, solidaria i de compromis civic,
amb enfocament en la justicia social i els drets

humans.

L'any 2023, la convocatoria va batre el réecord amb
475 projectes presentats, la qual cosa va representar
un augment del 33 % respecte a l'any anterior. En
aquests projectes hi van participar més de 900

centres educatius i entitats socials.
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Es van presentar projectes procedents de totes les i formacio professional (25 %). Aquestes proporcions
comunitats autonomes sense excepcio i dels diferents son similars a les dels anys anteriors.

nivells educatius: primaria (36 %), secundaria (39 %)

U 8Q
PROJECTES PARTICIPANTS
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475

a47%
39%
2%
[ Infantil i primaria [l Centre educatiu concertat
Secundaria i batxillerat Privat no concertat
Formacié professional Public

Entitat social
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Grafics obtinguts de la memoria 2023 dels Premis d’Aprenentatge-Servei.

D'aquestes dades podem deduir que l'aprenentatge- pot aplicar en qualsevol etapa educativa, amb les
servei s'esta instal-lant a poc a poc com una forma adaptacions necessaries per a cada situacio.

habitual de treball als centres espanyols i que es




Com portar I'aprenentatge-servei
al'aula?

L'aprenentatge-servei s'aplica en totes les
etapes educatives, des d’infantil de zero a tres
anys fins a la universitat o les escoles d’'adults,
pero, com ja hem vist, és a primdria i secundaria

on hi ha més projectes.

Per dur a terme un projecte d'aprenentatge-servei Fase d’analisi

en aquestes etapes, proposem un itinerari amb els

apartats seglents: Com hem dit anteriorment, en 'aprenentatge-servei,
les necessitats socials sén el motor dels projectes.
Per aquest motiu, cal comencar fent una analisi

Fase d’analisi de les necessitats que hi ha a I'entorn. S'han de
dissenyar, aixi doncs, activitats que facilitin la presa

Fase de reflexio de consciéncia per analitzar la realitat.

Fase de compromis Una necessitat sorgeix, normalment, d'una sensacio
de caréncia, tot i que la necessitat no sempre ha
Difusio d'estar relacionada amb una caréncia indispensable,
sind que pot ser una expressio del que es pot millorar

Celebracio o reconduir en la situacié en questio.

Avaluacio

ONONCRONONO
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Conceptes com solidaritat, cooperacié o pau son
dificilment assumibles si no van acompanyats d'una
manera de ser i de fer conseqiients. Per aixo, hem
d'obrir I'escola al mén facilitant una finestra per on

I'alumnat pugui mirar.

Es important que I'alumnat esbrini les causes i les
consequencies de la necessitat social descoberta.
Lesquema segiient, extret de la pagina 124 del llibre
Aprendizaje-servicio, compromiso social en accion de
Roser Batlle (2020), ens pot ajudar a entendre d'una

manera simple com podem enfocar aquesta fase:

CONSEQUENCIES

Ens fa por jugar al carrer

—— A L &
Ceead
(o
Faltem a l'escolao a la CD -l"'-}
feina & -

|
e L e

Molts accidents de
transit

Conductors
imprudents i amb
presses

e

Demasiados coches
por todas partes

CAUSES

Persones ferides o
mortes

El barri es torna
desagradable

- ER ER. W S S A = oam

PROBLEMA

Manquen semafors i
senyals de transit

Vianants que van
distrets o son
imprudents

(Batlle, 2020)




En aquest grafic, el tronc de l'arbre és el problema:
els accidents de transit. Davant la necessitat de
reduir-los, I'alumnat ha d'investigar-ne les causes i
les conseqiiencies. Les causes estan reflectides a les

arrels i les conseqUéncies, a les branques de l'arbre.

En aquesta fase, ens poden ajudar les entitats socials
que treballen en el terreny aportant materials,

vivencies i testimonis dels problemes socials.

Fase de reflexion

La fase d'analisi és fonamental, perd no és suficient
si el que volem aconseguir és que l'alumnat es
comprometi en la resolucié dels problemes; cal
donar-li 'oportunitat de reflexionar recollint dades
i punts de vista sobre la situacié. En aquesta fase,
ha de descobrir qué li aporta la comunitat on viu i
també allo que li aporta la seva propia experiéncia
personal: els aprenentatges que s'han adquirit al
llarg de la vida i que s'han d'ampliar, actualitzar i
revisar. Es una oportunitat de treballar I'educaci6

emocional i la metacognicio.

S'ha de comencar per coneixer la tasca de les
entitats, pero també I'alumnat ha de coneixer alld
que pensen altres col-lectius que poden ajudar en
la millora de la necessitat social. Per exemple, qué
aporta l'ajuntament al tema del projecte?, qué en
pensen les families?, que en pensen els companys

i les companyes?

En definitiva, la fase de reflexid és fonamental

en el recorregut que lI'alumnat ha de fer fins a

arribar a un compromis critic. En aquest procés, ha
d'utilitzar estrategies cognitives com ara la l0gica,
les analogies i el pensament sistémic perqué la
determinacié de canviar l'entorn recaigui sobre

decisions molt meditades.

Fase de compromis

EAquesta és la fase de posar fil a I'agulla. Aqui,
I'alumnat, un cop conscienciat, decidira el servei
per donar resposta a la necessitat social i la manera
com el dura a terme. Aquest sera el moment més
il-lusionant del procés, ates que descobrira la seva

capacitat per transformar la realitat.

Aquest tipus de projectes ens permet treballar
determinats aspectes, com l'esfor¢ i la responsabilitat,
en qué de vegades ens costa tant incidir quan
fem servir altres estratégies educatives. Es treballa
també I'assisténcia (ningu no vol perdre’s res), la
puntualitat (estan desitjant que arribi el moment)
i la feina ben feta (volen que la seva feina tingui
el millor resultat). Es un moment molt important,

perque descobreixen que allo que aprenen té sentit.

No obstant aix0, ens hauriem d'exigir encara una
mica més. Es molt important fer el servei, perd
seria insuficient si no fos el comencament del cami
cap al compromis; és a dir, no només és important
que els nois i les noies siguin capagos de netejar
una zona deteriorada en un riu, sind també que es
comprometin amb una actitud de respecte al medi
ambient i que aquest compromis estigui present

sempre a les seves vides.
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Podem dir que aix0 és una constant que es
compleix en gran mesura, i 'alumnat troba en I'ApS
I'instrument idoni per comprometre’s amb el mén
just i solidari que ens proposa I'Educacio per a la

Ciutadania Global.

@)
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9
=

Els projectes d'aprenentatge-servei no s'han de
quedar en |'anonimat de les aules. Es molt important
gue es coneguin per ampliar-ne la repercussid

social i educativa.

Durant tot el projecte, és convenient enregistrar
amb fotografies i videos curts les tasques que conté
I'acci6 solidaria. A més, és adient difondre el projecte
en xarxes socials i aconseguir que els mitjans de
comunicacio se'n facin resso. Per a aquesta tasca,
necessitarem el vistiplau de les families, de I'entitat
social i de les persones destinataries. Hem de
comptar amb I'alumnat per prendre les decisions
sobre les formes de comunicacié i el protagonisme

que hi tindran.

La difusié s'ha de fer dins del centre i també fora;
per exemple, explicant els objectius que perseguim
als alumnes d‘altres nivells o a les associacions de
familia de l'escola. També podem convocar reunions
amb les associacions de veins o amb el mateix

ajuntament per demanar-los ajuda.

Cal aprofitar les oportunitats que ofereixen els
esdeveniments escolars per posar en valor la feina
que estem fent. Una ocasié magnifica son les

setmanes culturals o activitats similars que es fan

als centres educatius. Aqui podem trobar formats
adequats per a una bona difusié del nostre projecte
d'ApS. També és una bona ocasi6 per ajudar les
entitats col-laboradores i donar a conéixer la seva

tasca a la comunitat educativa.

e s

Celebracio

Una celebracio és la millor manera d'acabar la
feina feta. La celebracio és necessaria:

= per reconeixer la feina feta
= per millorar l'autoestima dels participants

= per augmentar la connexio i la complicitat
amb les families

= per consolidar el vincle amb les entitats socials
i les persones destinataries

= per facilitar la visibilitzacié en l'entorn de la
feina feta

La festa de final de curs és una bona ocasio per

celebrar el final del nostre projecte.




e s
Avaluacio
L'avaluacié hauria de servir per a: Per aconseguir-ho, hem de revisar la nostra feina
= identificar punts forts i febles del nostre amb la participacié de totes les parts del projecte:
projecte, = alumnat
= facilitar el debat a fi de reflexionar, compartir = professorat

i contrastar punts de vista, expectatives i
valoracions de les diferents parts que hi
participen, i

= equip directiu

families

= establir plans de millora realistes i = agents externs

contextualitzats. , ,
Alannex | es poden trobar, a tall d'exemple, alguns

aspectes que cal valorar en cadascun d'aquests

apartats.
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Situacions d'aprenentatge amb
projectes d’aprenentatge-servei

Tant al Reial decret 157/2022, d'1 de marg, pel
qual s'estableixen I'ordenacio i els ensenyaments
minims de lI'educacié primaria, com al Reial
decret 217/2022, de 29 de marg, pel qual
s'estableixen l'ordenacié i els ensenyaments
minims de I'educacié secundaria obligatoria, es
defineixen les situacions d’aprenentatge (SdA)
com a «situacions i activitats que impliquen el
desplegament per part de I'alumnat d'actuacions
associades a competéncies clau i competéncies
especifiques i que contribueixen a I'adquisicio i

al desenvolupament d'aquestes competencies».

“ També diu que les
situacions d'aprenentatge
han de fomentar aspectes
relacionats amb I'interés
comu, la sostenibilitat o la
convivéncia democratica,
essencials perqueé I'alumnat
es prepari per respondre
amb eficacia als reptes del
segle XXI.




Les comunitats autonomes han de concretar la manera de realitzar les SdA.
Prenem com a referéncia la proposta d’estructura de la normativa andalusa,
perqué és la que aporta més detalls per poder estructurar-les:

Localitzacié d'un centre d'interes. Cercar una 6. Caldra tenir en compte, en el disseny de la
situacié o tematica que per a I'alumnat es sequenciacié didactica, els principis i les pautes
consideri important en la seva feina diaria i del Disseny Universal per a 'Aprenentatge (DUA).
que resulti motivadora en si mateixa. 7. Mesures d'atenci6 a la diversitat i a les
Justificacié de la proposta. L'elecci6 de la diferéncies individuals tant generals com
tematica no pot estar mancada de justificacio. especifiques que s‘aplicaran.

Ens hem de recolzar en els objectius de I'etapa 8. Avaluacio del procés d'aprenentatge. Perque
i en els principis generals i pedagogics per I'avaluacio no es desvinculi del marc curricular, es
buscar els arguments que donin fonament a prendran com a referents els criteris d'avaluacié
la proposta. Es tractaria de tenir clar per a que de les diferents materies curriculars, a través dels
es treballara la situacié d'aprenentatge a l'aula. quals es mesurara el grau de consecucio de les
Descripcid senzilla i breu del producte final, competéncies especifiques. Es important associar;
repte o tasca que es pretén desenvolupar. de manera coherent i adequada, diferents
Concrecio curricular: competencies especifiques instruments d'avaluacio als criteris corresponents.
(objectius de la materia a Galicia), criteris 9. Avaluacié del procés d'ensenyament. Finalment,

d‘avaluacié i sabers basics.
Sequienciacié didactica. Explicacié breu de «com»,
«amb que», «quan», «on», etc,, es desenvolupara

el procés d'ensenyament-aprenentatge.

tot i que no menys important, cal deixar
expressat el procediment per a l'avaluacié de

la practica docent.

A l'annex Il, mostrarem un exemple de situacié d'aprenentatge de primaria i un altre de secundaria basats

en l'aprenentatge-servei.
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Sistematitzacio dels projectes
d’aprenentatge-servei

Per poder sistematitzar
projectes d'aprenentatge-
servei, ens basarem en

la guia Cuéntanos tu
proyecto ApS (Batlle i
altres, 2022), publicada
per I'editorial Edebé en
col-laboracié amb la Xarxa
Espanyola d’Aprenentatge-
Serveii elaborada per
quatre especialistes de

la Xarxa: Roser Batlle,
Josemari Aymerich, Javier
Torregrosa i Rafa Mendia.

En aquesta guia, es descriuen els quinze apartats
necessaris per presentar un projecte als Premis
d'Aprenentatge-Servei i és un recopilatori magnific
dels elements necessaris per dissenyar un bon

projecte d'ApS:




1. Esquema

Es important que tinguem clar 'esquema basic del projecte que, com ja hem dit anteriorment,
ha de reflectir els quatre elements fonamentals de I'aprenentatge-servei: necessitat social, servei,
aprenentatge i xarxa d‘ajuda.

NECESSITAT SOCIAL

Quin és el problema social
que els alumnes hauran de
resoldre?

SERVEI

Quin és el servei que poden fer
els alumnes i les alumnes?

APRENENTATGE

Quins aprenentatges es podran
desenvolupar?

XARXA

Amb quina xarxa de treball
podem comptar?

2. Problema social
o necessitat de

En el nostre projecte sera clau que puguem definir amb claredat quin és el problema social o
necessitat de I'entorn al qual es pretén donar resposta. Aquest problema o repte explicara la ra6 de

I’entorn que s’atén ser del nostre projecte.
No hem de confondre necessitats socials amb les necessitats educatives que presenta I'alumnat, encara
que el projecte hi incideixi positivament.
Aquest entorn social a que s'adreca I'accié pot ser:
= molt proper, quan detectem la necessitat en la mateixa comunitat escolar;
= proper, quan la necessitat es detecta al barri o a la poblaci6;
= |lunyd, quan parlem d'un repte planetari o d'un repte que afecta directament altres
paisos.
3. Descripcio del Hem de definir clarament en qué consistira el servei i la seva finalitat, a més d'imaginar les tasques i el
serveiide les resultat tangible que es persegueix. Es convenient tenir en compte el nivell de I'alumnat per adequar el
tasques que conté  servei a la capacitat i la maduresa dels nois i les noies.
També cal promoure que realment sigui I'alumnat qui faci el servei i cal perseguir que tingui un impacte
visible en I'entorn.
4.Vinculacié amb Els objectius de desenvolupament sostenible representen un repte molt ambicids i urgent i, sens dubte,
els objectius de una base excel-lent per promoure projectes d'aprenentatge-servei.
desenvolupament
sostenible Hem de citar les metes concretes dels ODS que volem treballar i, sobretot, cercar la vinculaci6 real amb el

nostre projecte.

5. Necessitats

Quan fem un projecte d’ApS, tenim uns objectius de servei i uns objectius d'aprenentatge. Seria ideal que

educatives de els objectius de servei fessin possible cobrir els objectius daprenentatge que ens proposem aconseguir
I'alumnat amb l'alumnat.
Es important tenir presents les possibilitats i els aspectes positius del grup participant, malgrat les
seves necessitats o limitacions. Un aspecte fonamental del projecte sera la confianga en lI'alumnat a
I'hora de realitzar-lo.
6. Objectius Tots els projectes d'aprenentatge-servei pretenen aconseguir uns objectius educatius adaptats a l'edat
educatius o i les circumstancies de I'alumnat participant. Aquests objectius educatius sén coneixements, habilitats i
competéncies que actituds que esperem aconseguir per part dels infants o els joves al llarg del projecte. A més dels objectius

es treballen

educatius que es volen adquirir, és important, com ja hem vist anteriorment, vincular el projecte d’ApS
amb les competencies que es treballaran en el procés d'aprenentatge.
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7. Activitats
d’aprenentatge

Un cop explicades les necessitats i els objectius educatius que es pretenen assolir, només queda detallar
quins aprenentatges volem desenvolupar.

Cal mostrar com es plasmara el plantejament teoric del projecte en activitats concretes adequades als
objectius educatius. Per treballar de manera competencial, pensarem a programar activitats que fomentin
un aprenentatge significatiu al llarg del projecte.

8. Calendari

Es important programar l'ordre i la durada de les activitats que volem fer, tant les de servei com les
d'aprenentatge. Visibilitzar el calendari de realitzacié del projecte permet valorar la seva envergadura,
I'esfor¢ que volem fer, I'harmonitzacié amb altres esdeveniments del calendari escolar, etcétera. Es
convenient programar les dates i les fases del projecte, sobretot perqué hem de combinar el nostre
calendari amb el de les entitats amb les quals col-laborarem.

9. Participacio de
I'alumnat

Un projecte d'aprenentatge-servei és una de les millors activitats que l'alumnat pot dur a terme per aprendre
a participar, a organitzar-se, a prendre decisions, a comprometre’s i a ser fidel als seus compromisos.

Aixo, pero, no vol dir que tot ho hagi de proposar I'alumnat. Per exemple, quan assumeixen una necessitat
social, el protagonisme rau en |'apropiacié que fan de la causa i el compromis que contrauen amb l'entitat
social o les persones destinataries.

El compromis amb el projecte és la veritable participacio.
Per aixo, hem de dissenyar estratégies per veure la manera que el grup pugui decidir el projecte o bé fer-

se'l seu. També decidira sobre el repartiment de tasques, el control de la seva execuci, els procediments
per valorar I'aveng del projecte, la presentacié de les accions, dels resultats, etc.

10. Treball en xarxa

Les iniciatives que promouen els projectes d’ApS han de ser iniciatives comunitaries, atés que pretenem el
desenvolupament social. Per aix0, el més logic i efectiu és treballar en xarxa.

El treball en xarxa aportara valor al projecte en la mesura en qué hi hagi més implicacié en el disseny i
I'execucié per part de I'entitat social i les institucions implicades.

11. Celebracio

En la celebracio del nostre projecte hem d'implicar totes les parts que hi participin: alumnat, families,
associacions, centres educatius, representants municipals, etc. En aquest acte, posarem en valor els
beneficis de la participacié de tots els agents implicats.

La celebracio pretén visibilitzar la cloenda del projecte i mostrar un reconeixement explicit al compromis
que s'ha contret i dut a terme.

També és un acte d'agraiment i de reconeixement mutu.

12. Difusio

Es molt important difondre la feina de I'alumnat en els projectes d’ApS, a fi d'intentar contagiar altres
persones, grups, entitats i institucions i, aixi, transmetre el potencial transformador de les activitats
solidaries que es fan al centre escolar.

Algunes estrategies de difusié poden ser:

B reunions informatives per a la comunitat educativa

= difusio a les xarxes socials i als canals propis del centre

B reportatges i noticies a la premsa, radio, televisio

B distribucio de fullets informatius del projecte a l'entorn

B exposicions i presentacions del projecte en public aprofitant esdeveniments del centre, del barri o de

la localitat




13. Recursos
necessaris

En aquest apartat, hem de fer una previsi6 dels recursos que es necessitaran per fer el projecte.
Normalment, els projectes no necessiten gaires recursos externs al centre, perd és important tenir-los en
compte per a una millor organitzacié. Alguns aspectes podrien ser:

les hores de feina que pensem dedicar a la coordinacié

el personal voluntari que necessitarem, generalment les families
lloguers diversos

materials necessaris

desplagaments

despeses de la celebracid

recursos addicionals possibles per part de I'Administracié

14. Avaluacié

Cal valorar els projectes d’ApS en les dues dimensions principals: en la dimensié pedagogica o
d'aprenentatge i també en la dimensié social o de servei. Aquesta avaluacié ha de servir principalment
per ser conscients del que anem fent i per poder decidir si hem de modificar algun aspecte, a fi d'assolir
els nostres objectius de la millor manera possible.

En l'apartat pedagogic, valorarem si estem aconseguint els objectius d'aprenentatge que ens hem
proposat amb I'alumnat.

15. Videoresum

Es important que documentem les diferents parts del procés de realitzacié del nostre projecte a través
de fotografies i videos. Aquest material ens ajudara a constatar els processos desenvolupats, a obtenir
evidencies i a prendre consciencia del nostre propi aprenentatge.

Hem de preveure el tema del consentiment per escrit de les families per a I'enregistrament i la difusio de
les imatges.

Si hi incorporem musica, ha d'estar lliure de drets o haurem de pagar el canon corresponent. Si no ho fem,
a més de poder tenir problemes legals, algunes plataformes digitals no ens permetran penjar-hi el nostre
video o ens el silenciaran.

Aquest video també pot ser la carta de presentaci6 del nostre projecte quan vulguem difondre la feina feta.
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Conclusions

Aquesta guia parteix del convenciment que I'educacié ha de
ser un motor de transformacio6 social.

L'escola, a més, ha d'ajudar els infants i els joves
a trobar una solucié a la cruilla en qué es troben,
una cruilla formada pels reptes enormes que el
mén d'avui els planteja acompanyats d'una cruel

manca de oportunitats.

Creiem que l'aprenentatge-servei és |'eina que

ens pot ajudar a assolir aquest objectiu.

Es tracta d'un instrument que també ens pot servir
per integrar diversos aspectes necessaris per donar

la millor resposta a aquesta situacio:

= L'Educacio6 per a una Ciutadania
Global, perqueé ens servira per pensar en

global i actuar en local.

= Els Objectius de Desenvolupament
Sostenible, perqué promourem la
consciéncia sobre els reptes globals i
fomentarem la participacio activa de I'alumnat

en la recerca de solucions sostenibles.

= La Convivéncia Escolar Positiva i
la Cultura de Pau, perque podrem
construir comunitats escolars més inclusives,

equitatives i resilients.

= L'enfocament de génere, perque l'alumnat
tindra l'oportunitat de desenvolupar una
comprensié més profunda de les qiiestions de
genere i de contribuir activament a la promocié

de laigualtat i la inclusi6 en les seves comunitats.

= Les competéncies clau, perqué podrem
desenvolupar el curriculum que ens proposa la

LOMLOE d'una manera molt eficac.

= El protagonisme de I'alumnat. Els
infants i els joves tenen dret a ser educats
en la generositat, no només per adquirir
coneixements i habilitats practiques, sind també
per desenvolupar una comprensié més profunda
del seu paper com a ciutadans i ciutadanes del
mon i ser capagos de donar una resposta nova

que contribueixi al benestar global.




La infografia seglient, extreta del lloc web de la en gran manera els beneficis que pot aportar la

Subdireccié General de Cooperacio Territorial nostra aposta per l'aprenentatge-servei.

i Innovacié Educativa del Ministeri d'Educacio,

Formacié Professional i Esports (2023), resumeix

#6

Posar en valor la
potencialitat de la
infancia i la joventut
per exercir plenament
la ciutadania.

#5

Fomentar la
per I'aprenentatge.

#1

Vincular els continguts curriculars
amb I'accié soliddria.

H#2

Connectar I'escola
amb el seu entorno
i la comunidad de
pertinenga.

QUINS OBJECTIUS
PERSEGUEIX L'APS?

@

™
S
&
Desenvolupar
competéncies a través
de la implicaci6 directa a

I'accié solidaria.

HA4

Dotar de sentit alld que s’apren
i millorar la qualitat de les

accions soliddries.
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Glossari de termes

= Aprenentatge-servei: és una metodologia
educativa que integra l'aprenentatge acadéemic

amb el servei a la comunitat.

Competencies clau: son aquelles que totes les
persones necessiten per a la seva realitzacio i el
seu desenvolupament personal, aixi com per a la

ciutadania activa, la inclusié social i l'ocupacié.

Competeéncies especifiques: son aptituds que
I'alumnat ha de poder desplegar en activitats

o en situacions l'abordatge de les quals
requereix dels sabers basics de cada area. Les
competéncies especifiques constitueixen un
element de connexid entre, d'una banda, les
competencies clau i, de I'altra, els sabers basics

de les arees i els criteris d'avaluacio.

Convivencia escolar positiva: la convivencia
és la capacitat que es té per conviure amb
altres persones a partir de valors com el
respecte i la solidaritat reciproca. Es un
concepte essencialment positiu, que s’ha
d’aprendre i el desenvolupament del qual
és imprescindible en el context escolar,
ateés que es tracta d’un dels espais de
socialitzacié més rellevants en el procés
d’aprenentatge permanent que suposa

aprendre a conviure.

Criteris d'avaluacié: sén referents que
indiquen els nivells d'acompliment esperats
en l'alumnat en les situacions o activitats de
les competencies especifiques de cada area
en un moment determinat del seu procés

d'aprenentatge.

Cultura de pau: consisteix a promoure una
serie de valors, actituds i comportaments que
rebutgen la violéncia i prevenen els conflictes.
Intenten solucionar els problemes mitjancant
el dialeg i la negociacio de I'obligacié entre
les persones i les nacions, tenint en compte
els drets, respectant-los i incloent-los als

tractats internacionals.

Declaracié Universal dels Drets Humans: és
un document que serveix de pla d'accié global
per a la llibertat i la igualtat i que protegeix els
drets de totes les persones de tot arreu. Va ser
la primera vegada que els paisos van acordar

les llibertats i els drets que mereixen proteccid
universal perqué totes les persones visquin la

seva vida en llibertat, igualtat i dignitat.

Disseny Universal per a I'’Aprenentatge
(DUA): el Disseny Universal per a
I'Aprenentatge (DUA) és un model

d'ensenyament que té en compte la diversitat




de I'alumnat i que té com a objectiu assolir
una inclusio efectiva, per tal de minimitzar,
aixi, les barreres fisiques, sensorials, cognitives i
culturals que puguin existir a l'aula, de manera
que afavoreix la igualtat d'oportunitats en

l'accés a l'educacio.

Descriptors de sortida: els descriptors
operatius del Perfil de sortida fan referéncia
a les aptituds concretes que l'alumnat

ha de desenvolupar al final de cada

etapa. S'identifiquen per les sigles de la
competéncia seguides d'un nombre que
correspon a l'ordre que ocupa el descriptor

en la definicié de la competéncia.

Educacio per a la Ciutadania Global: procés
d'ensenyament i aprenentatge que busca
construir ciutadans i ciutadanes reflexives,
critiques, responsables i compromeses amb un

mon just, pacific i sostenible.

Enfocament de génere: I'enfocament de
génere es refereix a observar, analitzar i

promoure transformacions respecte de les
desigualtats i inequitats en la condicid i la
construccio dels rols i la posicié d’homes i

dones a la societat. unwomen.org

LOMLOE: és una reforma de la llei educativa
que afecta administracions publiques,
organitzacions privades, professorat, alumnat i
families. Afegeix nous fins i principis d'actuacio
als que ja existeixen, a causa de |'aveng global
en diversos ambits. Es basa en una nova

mirada a la realitat de I'educacié i la societat.

= Necessitat social: la necessitat social en

l'aprenentatge-servei es refereix als problemes,
els reptes o les mancances que hi ha a la
comunitat i que es poden abordar a través de
projectes educatius que combinen l'aprenentatge

académic amb el servei a la comunitat.

Objectius d'aprenentatge: assoliments

que s'espera que l'alumnat hagi assolit en
finalitzar I'etapa i la consecucié dels quals esta
vinculada a l'adquisicié de les competencies

clau i les especifiques.

Objectius de desenvolupament sostenible:
els disset objectius de desenvolupament

sostenible (ODS) sobn mesures adoptades pels
liders mundials per protegir el planeta, lluitar

contra la pobresa i intentar eradicar-la amb

I'objectiu de construir un mén més prosper,
just i sostenible per a les generacions futures.
Agquests objectius es van fixar dins de I'Agenda

2030 sobre el Desenvolupament Sostenible.

Perfil de sortida: és I'eina en qué es
concreten els principis i els fins del sistema
educatiu espanyol. El perfil identifica i defineix,
en connexié amb els reptes del segle XX,

les competencies clau que s'espera que els
estudiants hagin desenvolupat en completar la
fase de I'ensenyament basic. Es Gnic per a tot

el territori nacional.

Primera Carta dels Drets de I'Infant: el
1959, I'Assemblea General de les Nacions
Unides va aprovar la Declaraci6 dels Drets de

I'Infant. Aquest reconeixement va suposar el
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primer gran consens internacional sobre els

principis fonamentals dels drets de l'infant.

Procés cognitiu: els processos cognitius

son entesos com a modes de pensament i
exerceixen una funcié essencial en dinamitzar
i mobilitzar tota mena de recursos en la

construccié de la competéncia.

Projecte educatiu: és un document propi

i adaptat a cada centre educatiu en que

es recullen la missio6, la visio i els valors

del centre, la seva estructura funcional

i organitzativa i els seus criteris i
metodologies d’ensenyament i avaluacio,
aixi com els curriculums corresponents a cada
nivell educatiu, tenint sempre en compte les
caracteristiques socials i I'entorn cultural del

centre i les necessitats del seu alumnat.

Xarxa Espanyola d’Aprenentatge-Servei:
és una associacio sense anim de lucre que té
com a missi6 difondre l'aprenentatge-servei.
Esta constituida per disset grups territorials en

disset comunitats autonomes.

Sabers basics: coneixements, destreses i
actituds que constitueixen els continguts
propis d'una area i I'aprenentatge dels
quals és necessari per a I'adquisicio de les

competencies especifiques.

Seqiiencia didactica: sequéncia d'activitats
educatives que ens permeten assolir els

objectius establerts.

Servei a la comunitat: el servei a la
comunitat en I'aprenentatge-servei fa
referéncia a l'acci6 voluntaria duta a terme
per estudiants, dins d'un programa educatiu,
a fi d'abordar necessitats i problemes reals a
la comunitat. Aquesta accid implica que els
estudiants posin en practica els coneixements,
les habilitats i els valors adquirits a l'aula per

beneficiar els altres i millorar la societat.

Situacié d’aprenentatge: activitats que
impliquen el desplegament per part de
I'alumnat d'actuacions associades a les
competencies clau i les especifiques, i
gue contribueixen a la seva adquisicié i al
seu desenvolupament; és a dir, presentar
situacions de la vida real amb queé

desenvolupar diferents aprenentatges.

Taxonomia de Bloom: la taxonomia de
Bloom és un marc educatiu que classifica

els objectius d'aprenentatge en sis nivells
jerarquics que van des de les habilitats
cognitives més simples fins a les habilitats més

complexes.

Treball en xarxa: en el context de
I'aprenentatge-servei, el treball en xarxa
implica la creaci6 d'aliances estrategiques i
relacions de col-laboracio entre els diversos
participants, aprofitant els recursos i
coneixements disponibles a la comunitat per

abordar necessitats socials.




Annex|

Apartados de I'avaluacion

Alumnat

Valora de I'l al 5 els apartats seglients:

Has participat en l'eleccié de les necessitats socials que cal millorar.

Has fet una analisi per entendre les causes i les conseqtiencies de les necessitats
socials trobades.

Has fet una reflexio sobre el que has analitzat.

Sents que has participat en el procés de seleccio del servei que cal prestar.

Estas satisfet/a i motivat/ada amb les activitats desenvolupades en el projecte d'ApS.

Les activitats d’ApS t'han semblat rellevants i significatives i t'hi has implicat.

Has col-laborat amb els teus companys i companyes en les activitats del projecte
d'aprenentatge-servei.

El desenvolupament d‘aquestes activitats ha millorat la convivéencia a l'aula.

El desenvolupament de I'experiéncia d’APS ha millorat el teu aprenentatge dels
continguts propis de les assignatures.

Creus que el servei prestat a la comunitat ha tingut importancia i utilitat.
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Professorat

Valora de I'l al 5 els apartats seglients:

El desenvolupament del projecte d’ApS ha millorat el rendiment academic de
I'alumnat participant.

El professorat participant es mostra motivat i satisfet amb les activitats dutes a terme
en el projecte d'ApS.

La tasca del professorat participant en el projecte d’ApS ha transcendit a altres
membres del claustre.

El profesorado participante ha mejorado sus competencias profesionales a partir del
desarrollo del proyecto.

El professorat participant considera que cal incloure I'ApS al pla de formacié del
professorat del centre.

El projecte d’ApS ha augmentat el nivell d'implicacié de I'alumnat en la matéria o
materies relacionades.

L'alumnat ha adquirit els aprenentatges funcionals previstos derivats de la practica
social desenvolupada.

El projecte d’ApS ha repercutit positivament en el clima del centre i ha millorat la
convivencia.

Els i les alumnes han millorat el seu compromis étic i civic amb la comunitat.

L'alumnat ha tingut la possibilitat de triar el projecte d’ApS o de fer-se'l seu.




Equip directiu

Valora de I'l al 5 els apartats seglients:

El projecte d’ApS ha contribuit a millorar la qualitat dels continguts curriculars.

S'han produit canvis significatius en l'avaluacié del procés d'ensenyament-
aprenentatge a partir de la posada en practica del projecte d’ApS.

Les activitats dutes a terme han afavorit el desenvolupament de les competéncies
clau de l'alumnat.

Les activitats realitzades reforcen la feina col-laborativa amb entitats locals,
associacions, altres centres, etc.

El nivell d'implicaci6 de les families en la vida del centre ha augmentat
considerablement gracies al desenvolupament del projecte d’ApS.

L'equip directiu valora positivament la metodologia didactica emprada durant el
desenvolupament del projecte.

El desenvolupament de les activitats ha millorat les relacions interpersonals del
centre entre els diferents sectors de la comunitat educativa.

La realitzacié del projecte ha contribuit a millorar la convivencia escolar.

La realitzacié del projecte ha contribuit a reduir I'absentisme escolar.

L'equip directiu ha inclos l'aprenentatge-servei al projecte educatiu del centre.
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Families

Valora de I'l al 5 els apartats seglients:

Les families estan informades que I'alumnat del centre es forma mitjancant un
projecte d'aprenentatge servei.

Les families se senten particips del projecte d’ApS.

Les families participen en les activitats que es fan al centre relacionades amb el
projecte d'ApS.

Les families consideren important que la tematica treballada al projecte formi part
del curriculum.

Les families valoren I'esforg del professorat en la posada en marxa de les
experiencies d’ApS.

La realitzacié de practiques basades en I'ApS desenvolupa en l'alumnat
competencies fonamentals com el compromis étic i social.

Les activitats d’ApS han augmentat la motivacio6 dels seus fills i filles per assistir al
centre escolar.

El desenvolupament del projecte d’ApS ha millorat el rendiment academic dels seus
fills i filles.

El projecte d’ApS ha millorat I'aprenentatge dels continguts propis de les
assignatures de I'alumnat.

El desenvolupament de les activitats del projecte té una incidencia positiva al centre.




Agents externs

Valora de I'l al 5 els apartats seglients:

Ha participat activament en el disseny i la planificacié del projecte d’ApS.

Ha participat activament en la realitzacio i el desenvolupament del projecte d’ApS.

Ha participat activament en I'avaluaci6 del projecte d'’ApS.

Considera que la seva tasca ha estat ben valorada per I'equip directiu.

Considera que la seva tasca ha estat ben valorada pel professorat.

Considera que la seva tasca ha estat ben valorada per |'alumnat.

Considera que la seva tasca ha estat ben valorada per les families.

Considera que el professorat s'ha implicat en el projecte i ha col-laborat eficagment
amb els agents que hi han intervingut.

Les activitats desenvolupades per l'alumnat en el projecte donen resposta a les
necessitats socials reals de la seva entitat.

El servei desenvolupat ha donat resposta a les necessitats socials descobertes.
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Annexli
Exemples de situacions d’aprenentatge

A. Exemple de situacié d’aprenentatge de primaria basada en un projecte
d’aprenentatge-servei sobre donacié de sang

1. Centre d’interés
En els projectes d'ApS, és molt facil buscar el centre d'interés. Ens |'oferira el descobriment d'una necessitat
social. Per exemple, la necessitat d'aconseguir donacions de sang per als hospitals. Aquesta situacié

aconseguira que l'alumnat es consideri important en la seva tasca diaria i resultara enormement motivadora.

2. Justificacio de la proposta

A través dels mitjans de comunicacio, I'alumnat pot analitzar la manca de sang per poder cobrir les necessitats
dels centres hospitalaris. A partir d'aqui, els nois i les noies tindran l'oportunitat de mostrar empatia amb
les persones que necessiten sang per sobreviure i, alhora, aprendre a resoldre problemes del seu entorn.
Amb aquest treball, a més, milloraran les seves habilitats socials, la seva destresa comunicativa i diverses
competencies especifiques. Amb aquest projecte es poden cobrir alguns objectius que contempla la
LOMLOE, com sén valorar la higiene i la salut i acceptar el propi cos i el dels altres, o desenvolupar habits
de treball individual i d'equip. L'alumnat contribuira a assolir els ODS 3 Salut, ODS 5 Igualtat de génere i

benestar i ODS 17 Aliances per assolir els objectius.

3. Descripci6 del producte final
Cercarem un servei que ens ajudi a millorar la necessitat. En aquest cas, I'alumnat pot organitzar una

campanya de donacié de sang a la seva localitat.

4. Concreci6 curricular

En aquest apartat, triarem les competéncies especifiques (en la normativa gallega, les competencies
especifiques s'anomenen objectius de la materia), els criteris d'avaluacié i els sabers basics que treballarem
amb l'alumnat en el projecte. L'ideal és fer un projecte d’ApS coordinat amb diverses assignatures, ja que
aixi sera més ric i més complet, pero, per comencar, ho podem fer amb una o dues assignatures. Aqui us
proposem la participacié de tres arees (matematiques, llengua i plastica) que normalment es troben en

mans d'un mateix professor o professora a les escoles de primaria.




CONCRECIO CURRICULAR DE 3r CICLE DE PRIMARIA

Fer una campanya de don

Competéncies especifiques +
descriptors de sortida

CE 5. Reconeixer i utilitzar connexions
entre les diferents idees matematiques,
aixi com identificar les matematiques
implicades en altres arees o en la vida
quotidiana, interrelacionant conceptes i
procediments per interpretar situacions i
contextos diversos. STEM1, STEM3, CD3,
CD5, CC4, CEC1.

CE 3. Produir textos orals i multimodals
amb coherencia, claredat i registre
adequat per expressar idees, sentiments

i conceptes, construir coneixement,
establir vincles personals i participar amb
autonomia i una actitud cooperativa i
empatica en interaccions orals diverses.
CCL1, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CD2, CD3,
CC2, CEL.

Concrecio curricular

Criteris d’avaluacio

MATEMATIQUES

5.2. Interpretar situacions en contextos
diversos, reconeixent les connexions entre
les matematiques i la vida quotidiana.

LLENGUA

3.1. Produir textos orals i multimodals
coherents amb planificacio
acompanyada, ajustant el discurs a la
situacié comunicativa i utilitzant recursos
no verbals basics.

Sabers basics

MA.03.E.1.3. Grafics estadistics senzills
(diagrama de barres, diagrama de sectors,
histograma, etc.): representaci6 de

dades mitjancant recursos tradicionals i
tecnologics i seleccié del més convenient.

LC.03.B.3.1. Interacci6 oral: interacciod
oral i adequada en contextos formals

i informals, escolta activa, assertivitat,
resolucié dialogada de conflictes i
cortesia linguistica. L'expressio i I'escolta
empatica de necessitats, vivéncies i
emocions propies i alienes.

CE 2. Produir textos senzills de manera
comprensible i estructurada mitjancant
I'Gs d'estrategies, com ara la planificacié o
la compensaciod, per expressar missatges
breus relacionats amb necessitats
immediates i respondre a proposits
comunicatius quotidians. CCL1, CP1, CP2,
STEM1, CD2, CPSAAS, CE1, CCECA.

6. Comunicar i representar, de manera
individual i col-lectiva, conceptes,
procediments i resultats matematics
utilitzant el llenguatge oral, escrit, grafic i
multimodal i la terminologia matematica
apropiada per donar significat i
permanencia a les idees matematiques.
CCL1, CCL3, STEM2, STEM4, CD1, CD5,
CE3, CCEC4.

4. Comprendre i interpretar textos escrits
i multimodals reconeixent-ne el sentit
global, les idees principals i la informacio
explicita i implicita, fent amb ajuda
reflexions elementals sobre aspectes
formals i de contingut, per adquirir i
construir coneixement i per respondre

a necessitats i interessos comunicatius
diversos. CCL2, CCL3, CCL5, CP2, STEM1,
CD1, CPSAA4, CPSAAS.

2.2. Redactar textos molt breus i
senzills amb adequacié a la situacié
comunicativa proposada a partir de
models i mitjancant eines analogiques

i digitals, utilitzant lexic i estructures
elementals sobre assumptes quotidians,
de rellevancia personal per a I'alumnat i
propers a la seva experiencia.

MATEMATIQUES

6.2.a. Identificar i comengar a explicar,
de forma verbal, idees i processos
matematics senzills, comengant a
identificar diferents llenguatges
tradicionals o digitals.

LLENGUA

4.2.a. Analitzar i interpretar, de manera
acompanyada, el contingut i aspectes
formals i no verbals elementals de
textos escrits i multimodals, valorant-
ne el contingut i l'estructura i iniciant
l'avaluacié de la seva qualitat, fiabilitat
i idoneitat en funci6 del proposit de
lectura.

LC.03.B.3.5. Produccié escrita:

ortografia reglada en la textualitzacio

i 'autocorrecci6. Coheréncia, cohesid i
adequacié textual. Estratégies basiques,
individuals o grupals, de planificaci6,
textualitzacid, revisié i autocorreccid. Us
d'elements grafics i paratextuals al servei
de la comprensio. Escriptura en suport
digital acompanyada.

MAT.3.A.5.2. Resolucié de problemes

de proporcionalitat, percentatges i
escales de la vida quotidiana mitjancant
la igualtat entre raons, la reduccié

a la unitat o I'Gs de coeficients de
proporcionalitat.

LCL.3.B.2.3. Géneres discursius propis
de I'ambit personal, social i educatiu.
Contingut i forma. Xarxes socials i els
Sseus riscos.
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5. Produir textos escrits i multimodals
amb correccié gramatical i ortografica
basiques, seqlienciant correctament

els continguts i aplicant estrategies
elementals de planificacio, textualitzacio,
revisio i edicid, per construir coneixement
i per donar resposta a demandes
comunicatives concretes. CCL1, CCL3,
CCL5, STEM1, CD2, CD3, CPSAAS, CC2.

5.1.a. Produir textos escrits i multimodals
coherents, en diferents suports,
seleccionant el model discursiu que
respongui millor a cada situacié
comunicativa, progressant en I's de

les normes gramaticals i ortografiques
basiques i mobilitzant, de manera
acompanyada, estrategies senzilles,
individuals o grupals, de planificacio,
redaccid, revisié i edicio.

LCL.3.B.3.5. Producci6 escrita:

ortografia reglada en la textualitzacio

i 'autocorreccié. Coheréncia, cohesié i
adequacio textual. Estratégies basiques,
individuals o grupals, de planificacio,
textualitzacié, revisié i autocorreccié. Us
d'elements grafics i paratextuals al servei
de la comprensi6. Escriptura en suport
digital acompanyada.

6. Cercar, seleccionar i contrastar
informacié procedent de dues o més
fonts, de manera planificada i amb
I'acompanyament degut, avaluant-ne

la fiabilitat i reconeixent alguns riscos

de manipulacié i desinformacio, per
transformar-la en coneixement i per
comunicar-la de manera creativa,
adoptant un punt de vista personal i
respectuds amb la propietat intel-lectual.
CCL3, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAAS, CC2,
CE3.

CE 3. Expressar i comunicar de manera
creativa idees, sentiments i emocions,
experimentant amb les possibilitats del
so, la imatge, el cos i els mitjans digitals,
per produir obres propies. CCL1, CD2,
CPSAAL, CPSAAS, CC2, CE1, CCEC3,
CCEC4.

6.2.a. Compartir de manera creativa els
resultats d'un procés de recerca senzill,
individual o grupal, sobre algun tema
d'interes personal o ecosocial, dut a
terme de manera acompanyada.

EDUCACIO ARTISTICA

3.2. Expressar amb creativitat idees,
sentiments i emocions a través de
manifestacions artistiques basiques,
experimentant amb els diferents
llenguatges i instruments al seu abast.

LCL.3.B.3.2. Comprensio oral: identificacié
de les idees més rellevants i interpretacio
del sentit global fent les inferéncies
necessaries. Valoracio critica. Deteccio
d'usos discriminatoris del llenguatge
verbal i no verbal. Estratégies d'Us
gradualment autonom de recursos
linguistics diversos en diferents suports,
inclosos els digitals, per millorar la
comprensi6 de textos.

EA.03.C.6. Registre i edici6 d’elements
audiovisuals: conceptes, tecnologies,

técniques i recursos elementals i d'Us
senzill.

CE 4. Participar en el disseny, |'elaboracié
i la difusié de produccions culturals i
artistiques individuals o col-lectives,
posant en valor el procés i assumint
diferents funcions en la consecuciod

d'un resultat final, per desenvolupar la
creativitat, la noci6 d'autoria i el sentit de
pertinenca. CCL1, CCL5, CP3, STEM3, CC2,
CE1, CE3, CCEC3, CCEC4.

4.2. Participar activament en el procés
cooperatiu de creaci6 de produccions
culturals i artistiques, de manera creativa
i respectuosa, utilitzant elements basics
de diferents llenguatges i técniques
artistiques.

EA.03.B.1. Fases del procés creatiu:
planificacio, interpretacié, experimentacio
i avaluacio.




5. Sequienciacio didactica

Dissenyarem les tasques i activitats que plantejarem partint dels processos cognitius.

SEQUENCIA DIDACTICA DE 3r CICLE DE PRIMARIA

TASCA FINAL: Fer una campanya de donacié de sang

Fasesd’un
projecte d’ApS

ANALISI

Fases dela
sequéncia

MOTIVAR

Processos
cognitius

ANALITIC

Activitats

MATEMATIQUES: Dur a terme un estudi estadistic
en format digital a partir de les dades sobre les
donacions fetes a la teva provincia en el darrer any.

REFLEXIO

ACTIVAR

REFLEXIU

LLENGUA CASTELLANA | LITERATURA: Fer un
debat en queé es reflexioni sobre la necessitat de
disposar de sang a la nostra societat.

EXPLORAR

LOGIC

LLENGUA CASTELLANA | LITERATURA: Ordenar
en un esquema les causes i les conseqiiéncies de la
manca de sang als hospitals.

ANALOGIC

MATEMATIQUES: Elaborar en un mapa conceptual
una comparacio entre les donacions fetes en les
diferents comunitats autonomes en termes absoluts
i relatius.

ESTRUCTURAR

SISTEMIC

LLENGUA CASTELLANA | LITERATURA: Fer una
enquesta entre els familiars per esbrinar les raons per
les quals les persones donen sang o no. Hi ha alguna
diferéncia entre les raons d’homes i dones?

CRITIC

LLENGUA: Redactar un compromis en que s'exposin
les raons per les quals es compromet a fer la
campanya de donaci6 de sang.

COMPROMIS
Servei

APLICAR

DELIBERATIU

LLENGUA CASTELLANA | LITERATURA: Elaborar
en equip un mapa conceptual amb les decisions
necessaries per a la posada en marxa de la donacié
a l'escola.

CONCLOURE

CREATIU

EDUCACIO ARTISTICA: Fer un video en qué, de
manera creativa, animin les persones a venir al centre
a donar sang.

PRACTIC

EDUCACIO ARTISTICA: Crear la decoraci6 del centre
per rebre les persones que vindran a la donacié.

Guia d’aprenentatge-servei i curriculum per competéncies. Educo 2024

55




6. Mesures d’atencié a la diversitat

Aquestes mesures es basaran en el Disseny Universal per a I'Aprenentatge (DUA). Els fonaments del DUA
son imprescindibles per assegurar que tots els nostres alumnes poden participar i aprendre. A continuacio,
oferim una llista de les condicions que ha de tenir la proposta de SdA perque sigui accessible a tot tipus

d'alumnat sense oblidar cap de les circumstancies que concorren en la seva inclusio:

= Ofereix accessibilitat fisica, sensorial, cognitiva i emocional.

= Considera la perspectiva cultural, socioeconomica i de génere.

= Considera la connexié amb els reptes i els ODS i afavoreix el rol actiu de I'alumnat.
= Aconsegueix la maxima implicacid i participacio de tot I'alumnat.

= Duu a terme un seguiment continu proporcionant feedback.

= Presenta la informacio a lI'alumnat utilitzant diferents formats.

= Afavoreix la reflexié i el processament de la informacié a diferents nivells.

= Ofereix a I'alumnat diferents maneres d'expressar el coneixement.




7. Avaluacio del procés

AVALUACIO DE 3r CICLE DE PRIMARIA

TAREA FINAL: Fer una campanya de donacié de san

Valoraci6 del que s’ha aprés

Criteris d’avaluacié

5.2. Interpretar situacions en contextos
diversos, reconeixent les connexions entre les
matematiques i la vida quotidiana.

Activitats

MATEMATIQUES

Dur a terme un estudi
estadistic en format digital
a partir de les dades sobre

Instruments
d’avaluacion

Rubrica per avaluar
grafics estadistics

Evidéncies

Estudi estadistic
amb grafics de
dades sobre les

les donacions fetes a la teva donacions
provincia en el darrer any.
LLENGUA
3.1. Produir textos orals i multimodals coherents, Fer un debat en qué es Registre anecdotic Debat
amb planificacié acompanyada, ajustant el reflexioni sobre la necessitat
discurs a la situacié comunicativa i fent servir de disposar de sang a la
recursos no verbals basics. nostra societat
2.2. Redactar textos molt breus i senzills amb Ordenar en un esquema les Rubrigues per Esquema

adequacio a la situacié comunicativa proposada
a partir de models i mitjangant eines analogiques
i digitals, utilitzant lexic i estructures elementals
sobre assumptes quotidians, de rellevancia
personal per a lI'alumnat i propers a la seva
experiéncia.

6.2.a. Identificar i comencar a explicar, de forma
verbal, idees i processos matematics senzills,
comencant a identificar diferents llenguatges
tradicionals o digitals.

4.2.a. Analitzar i interpretar, de manera
acompanyada, el contingut i aspectes formals
i no verbals elementals de textos escrits

i multimodals, valorant-ne el contingut i
I'estructura i iniciant I'avaluacié de la seva
qualitat, fiabilitat i idoneitat en funcié del
proposit de lectura.

causes i les conseqiiéncies
de la manca de sang als
hospitals

MATEMATIQUES

Elaborar en un mapa
conceptual una comparacié
entre les donacions fetes
en les diferents comunitats
autonomes en termes
absoluts i relatius

LLENGUA

Fer I'analisi d’una enquesta
entre els familiars per
esbrinar les raons per les
quals les persones donen
sang o no. Hi ha alguna
diferéncia entre les raons
d’homes i dones?

avaluar els

organitzadors
grafics

Rubrica per
avaluar un mapa
conceptual

Rubrica per avaluar
la realitzacié d'una

enquesta

Mapa conceptual

Analisi de
I'enquesta
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5.1.a. Produir textos escrits i multimodals
coherents en diferents suports, seleccionant

el model discursiu que respongui millor a

cada situacié comunicativa, progressant en

I'Gs de les normes gramaticals i ortografiques
basiques i mobilitzant, de manera acompanyada,
estratégies senzilles, individuals o grupals, de
planificacio, redaccio, revisié i edicio.

Redactar un compromis en
queé s’exposin les raons per
les quals es compromet a
fer la campanya de donacié
de sang

Rubrica per avaluar
I'expressid escrita

Text amb el
compromis

6.2.a. Compartir de manera creativa els resultats
d'un procés de recerca senzill, individual o
grupal, sobre algun tema d'interés personal o
ecosocial, dut a terme de manera acompanyada.

3.2. Expressar amb creativitat idees, sentiments i
emocions a través de manifestacions artistiques
basiques, experimentant amb els diferents
llenguatges i instruments al seu abast.

Elaborar en equip un mapa
conceptual amb les decisions
necessaries per a la posada
en marxa de la donacié a
I'escola

ARTISTICA

Fer un video en que, de
manera creativa, animin les
persones a venir al centre a
donar sang

Rubrica per
avaluar un mapa
conceptual

Rubrica per avaluar
un video breu

Mapa conceptual

Video

4.2. Participar activament en el procés cooperatiu
de creacié de produccions culturals i artistiques,
de manera creativa i respectuosa, utilitzant
elements basics de diferents llenguatges i
técniques artistiques.

Crear la decoraci6 del centre
per rebre les persones que
vindran a la donacio

Escala d'actituds

Centre organitzat
i decorat per tot
I'alumnat




B. Exemple de situacié d’aprenentatge de secundaria basada en un projecte
d’aprenentatge-servei intergeneracional

1. Centre d’interés
En els projectes d'ApS, és molt facil buscar el centre d'interés. Ens |'oferira el descobriment d'una necessitat
social. Per exemple, la necessitat d'alleujar la solitud de les persones grans. Aquesta situacié aconseguira

gue l'alumnat es consideri important en la seva tasca diaria i resultara enormement motivadora.

2. Justificacio de la proposta
L'alumnat sera capag¢ de mostrar empatia amb les persones grans i, alhora, aprendre a resoldre problemes
del seu entorn. A més, millorara les seves habilitats socials, la seva destresa comunicativa i diverses

competencies especifiques.

Amb aquest projecte, es poden cobrir alguns dels objectius que contempla la LOMLOE, com ara coneixer i
apreciar els valors i les normes de convivencia, aprendre a actuar-hi en consonancia de manera empatica,
preparar-se per a l'exercici actiu de la ciutadania i respectar els drets humans i el pluralisme propi d'una
societat democratica. Amb aquest projecte, I'alumnat contribuira a assolir els ODS 10 Reduccié de les

desigualtats, ODS 5 Igualtat de genere i ODS 17 Aliances per assolir els objectius.

3. Descripci6 del producte final
Cercarem un servei que ens ajudi a millorar la necessitat. En aquest cas, 'alumnat pot organitzar una festa

al centre per convidar-hi les persones grans del seu barri o localitat.

4. Concreci6 curricular

En aquest apartat, triarem les competéncies especifiques (en la normativa gallega, les competencies
especifiques s'anomenen objectius de la materia), els criteris d'avaluacid i els sabers basics que treballarem
amb l'alumnat en el projecte. L'ideal, com hem dit anteriorment, és fer un projecte d’ApS coordinat amb
diverses assignatures. En el cas de secundaria, hem apostat per un projecte amb la participacio de vuit
assignatures diferents. D'aquesta manera, podem veure com, des de les diferents assignatures, es pot

aportar un element Util i necessari per al projecte.
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Competéncies especifiques +
descriptors de sortida

Comunicar de manera individual i
col-lectiva conceptes, procediments

i arguments matematics utilitzant

el llenguatge oral, escrit o grafic i la
terminologia matematica apropiada per
donar significat i coheréncia a les idees
matematiques. CCL1, CCL3, CP1, STEM2,
STEM4, CD2, CD3, CE3, CCEC3.

3. Produir textos orals i multimodals
amb fluidesa, coheréncia, cohesié i
registre adequat, atenent les convencions
propies dels diferents géneres discursius,
i participar en interaccions orals amb
actitud cooperativa i respectuosa, tant
per construir coneixement i establir
vincles personals com per intervenir de
manera activa i informada en diferents
contextos socials. CCL1, CCL3, CCL5, CP2,
STEM1, CD2, CD3, CC2, CEL.

CONCRECIO CURRICULAR DE 1r D'ESO

Fer una festa al centre amb les persones grans

Criteris d’avaluacio

MATEMATIQUES

8.1. Comunicar la informacié utilitzant el
llenguatge matematic apropiat, oralment
i per escrit, en descriure, explicar i
justificar raonaments, procediments i
conclusions.

LLENGUA

3.2. Participar en interaccions orals
informals, en el treball en equip i en
situacions orals formals de caracter
dialogat de manera activa i adequada,
amb actituds d'escolta activa i fent

Us d'estrategies de cooperacio
conversacional i cortesia linguistica.

Sabers basics

1. Organitzacié i analisi de dades.
Elaboraci6 de taules estadistiques
senzilles per a variables qualitatives i
quantitatives discretes.

Detecci6 i analisi d'usos linguistics
discriminatoris del llenguatge verbal i
no verbal que transmeten prejudicis,
estereotips i desqualificacio.

5. Produir textos escrits i multimodals
coherents, cohesionats, adequats i
correctes atenent les convencions propies
del génere discursiu escollit, per construir
coneixement i per donar resposta de
manera informada, eficag i creativa a
demandes comunicatives concretes.
CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, CD2, CD3,
CPSAAS, CC2.

1. Comprendre i interpretar el sentit
general i els detalls més rellevants de
textos expressats de manera claraien la
llengua estandard, cercant fonts fiables i
fent Us d'estratégies, com ara la inferéncia
de significats, per respondre a necessitats
comunicatives concretes. CCL2, CCL3,
CP1, CP2, STEM1, CD1, CPSAA5, CCEC2.

6. Analitzar els elements d'un paisatge
concret valorant-lo com a patrimoni
natural i utilitzant coneixements sobre
geologia i ciéncies de la Terra per
explicar-ne la historia geologica, proposar
accions encaminades a la seva protecciod

i identificar possibles riscos naturals.
STEM1, STEM2, STEM4, STEMS5, CD1, CC4,
CE1, CCEC1.

5.2. Escriure textos propis de I'ambit
academic i familiar i textos dialogats,
amb correccié gramatical i ortografica i
propietat lexica.

LLENGUA ESTRANGERA

1.2. Seleccionar, organitzar i aplicar

de manera guiada les estrategies i

els coneixements més adequats en
situacions comunicatives quotidianes
per comprendre el sentit general,

la informacié essencial i els detalls

més rellevants dels textos, interpretar
elements no verbals i cercar i seleccionar
informacio.

BIOLOGIA | GEOLOGIA

6.1. Interpretar el paisatge analitzant-
ne els elements i reflexionant sobre els
problemes provocats per determinades
accions humanes.

Explicacié i Us dels signes basics

de puntuacié com a mecanisme
organitzador del text escrit: el punt,
la coma i els signes d'interrogaci6 i
d'exclamacié. La seva relacié amb el
significat.

Coneixements, destreses i actituds

que permetin detectar i col-laborar en
activitats de mediacio en situacions
quotidianes senzilles. Coneixement basic
de les normes de cortesia i convencions
socials de més transcendencia. Analisi del
tipus de receptor per tal d'escollir el tipus
de registre adequat segons la situacié
comunicativa.

Reconeixement de la importancia de

la conservacio dels ecosistemes, la
biodiversitat i la implementacié d'un
model de desenvolupament sostenible.
Accions que afavoreixen la conservacié
del medi ambient.




1. Cercar, seleccionar, tractar i organitzar
informacid sobre temes rellevants del
present i del passat, utilitzant criticament
fonts historiques i geografiques, per
adquirir coneixements i elaborar i
expressar continguts en diversos formats.
CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2, CC1.

3. Compartir espais de practica
fisicoesportiva amb independencia

de qualsevol diferéncia, prioritzant el
respecte entre participants i les regles
sobre els resultats, adoptant una actitud
critica davant de comportaments
antiesportius i desenvolupant processos
que canalitzin el fracas i I'exit en aquestes
situacions. CCL5, CPSAAL, CPSAA3,
CPSAAS, CC3.

ED

5. Elaborar produccions artistiques
individuals o col-lectives amb creativitat

i imaginaci6, seleccionant i aplicant-hi
eines, tecniques i suports en funcié de

la intencionalitat, per expressar la visid
del mén, les emocions i els sentiments
propis, aixi com per millorar la capacitat
de comunicacié i desenvolupar la reflexié
critica i I'autoconfianca. CCL2, CPSAAL,
CPSAA3, CPSAA4, CC3, CCEC3, CCEC4.

3. Interpretar peces musicals i dansistiques,
gestionant adequadament les emocions

i emprant diversos metodes i técniques
vocals, corporals o instrumentals, per

ampliar les possibilitats d’expressio personal.

CCL1, CD2, CPSAAL, CPSAA3, CC1, CEL,
CCE3.

GEOGRAFIA | HISTORIA

1.1. Elaborar, expressar i presentar continguts
propis en forma d'esquemes, linies de

temps i taules informatives mitjancant el
desenvolupament de métodes de recerca,
seleccio i tractament d'informacio sobre la
geografia fisica i politica i sobre processos i
esdeveniments rellevants del present i de la
prehistoria i l'antiguitat.

EDUCACIO FiSICA

3.2. Cooperar o col-laborar en la practica
de diferents produccions motrius

per assolir I'éxit individual i grupal,
participant en la presa de decisions

i assumint diferents rols assignats i
responsabilitats.

5.1. Expressar idees i sentiments en
diferents produccions plastiques, visuals i
audiovisuals a través de I'experimentacio
amb diverses eines, técniques i

suports, desenvolupant la capacitat de
comunicacié i la reflexié critica.

MUsICA

3.2. Emprar tecniques basiques
d'interpretacié vocal, corporal o
instrumental, aplicant estrategies de
memoritzacié i valorant els assaigs com a
espais d'escolta i d'aprenentatge.

Cicles vitals, s del temps lliure i habits
de consum actuals. La vida quotidiana
durant la prehistoria i 'antiguitat i les
diferencies i els canvis respecte a les
societats actuals.

Habilitats socials. Conductes prosocials
en situacions motrius col-lectives: ajuda,
col-laboraci6, cooperacié, empatia i
solidaritat.

UCACIO PLASTICA, VISUAL | AUDIOVISUAL

Tecniques basiques d'expressid
graficoplastica en dues dimensions.
Tecniques seques i humides. El seu
Us en lart i les seves caracteristiques
expressives.

Tecniques basiques per a la interpretacié:
técniques vocals, instrumentals i
corporals, técniques d'estudi i de control
d’‘emocions.

Guia d'aprenentatge-servei i curriculum per competéncies.

Educo 2024

6]




5. Sequienciacio didactica

Dissenyarem les tasques i activitats que plantejarem partint dels processos cognitius.

SEQUENCIA DIDACTICA DE 1r D'ESO

TASCA FINAL: Festa al centre per a persones g

Fases d’un Fases dela Processos
projecte d’ApS sequéncia cognitius

Activitats

ANALISI MATEMATIQUES: Dur a terme un estudi estadistic en
MOTIVAR ANALITIC format digital a partir de les dades sobre les persones
grans de la localitat.

REFLEXIO LLENGUA CASTELLANA | LITERATURA: Fer un

ACTIVAR REFLEXIU debat en qué es reflexioni sobre la situacié de les
persones grans a la nostra societat i, especialment, la
de les dones grans.

LLENGUA ESTRANGERA: Ajudar les persones

grans que van tenir menys oportunitats d'educacioé
LOGIC a entendre els anuncis publicitaris en qué s'utilitzen
expressions en altres idiomes a través de nous anuncis

traduits.
EXPLORAR

BIOLOGIA | GEOLOGIA: Fer una maqueta de la

. localitat comparant els paisatges naturals que existien
ANALOGIC S
durant la infancia de les persones grans amb els que
existeixen en la realitat actual de I'alumnat.

GEOGRAFIA | HISTORIA: Elaborar un mapa

. conceptual en que apareguin les caracteristiques del
SISTEMIC . . . -
seu barri o localitat per connectar-les amb la situacié

de les persones grans.
ESTRUCTURAR

LLENGUA: Redactar un text breu a partir d'un model
CRITIC amb les conclusions que ha tret de la situacié que
viuen les persones grans de la seva localitat.

COMPROMIS EDUCAC_!(') FISICA: Dissenyar i dur a terme en equip
Servei APLICAR DELIBERATIU una sessio d.EJOCS adaptada a les persones grans.
Després, arribar a un acord entre tota la classe per
triar els exercicis de la sessi6 amb les persones grans.

EDUCACIO PLASTICA, VISUAL | AUDIOVISUAL:
Crear la decoraci6 de la sala on es rebran les persones

CREATIU .

grans per fer la festa amb motius propers als seus

gustos.
CONCLOURE

MUSICA: Fer un assaig d’un concert musical amb
PRACTIC I'assistencia de les persones grans i organitzar un
intercanvi musical amb elles.




6. Mesures d’atencié a la diversitat

Aquestes mesures es basaran en el Disseny Universal per a I'Aprenentatge (DUA). Els fonaments del DUA
son imprescindibles per assegurar que tots els nostres alumnes poden participar i aprendre. A continuacio,
oferim una llista de les condicions que ha de tenir la proposta de SdA perque sigui accessible a tot tipus

d'alumnat sense oblidar cap de les circumstancies que concorren en la seva inclusio:

= Ofereix accessibilitat fisica, sensorial, cognitiva i emocional.

= Considera la perspectiva cultural, socioeconomica i de génere.

= Considera la connexié amb els reptes i els ODS i afavoreix el rol actiu de I'alumnat.
= Aconsegueix la maxima implicacid i participacio de tot I'alumnat.

= Duu a terme un seguiment continu proporcionant feedback.

= Presenta la informacio a lI'alumnat utilitzant diferents formats.

= Afavoreix la reflexié i el processament de la informacié a diferents nivells.

= Ofereix a I'alumnat diferents maneres d'expressar el coneixement.
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7. Avaluacio del procés

AVALUACIO DE Ir D’ESO
TASCA FINAL: Fer una festa al centre amb les persones grans

Competéncies especifiques +
descriptors de sortida

8. Comunicar de manera individual i col-lectiva
conceptes, procediments i arguments
matematics utilitzant el llenguatge oral, escrit o
grafic i la terminologia matematica apropiada

Criteris d’avaluacio

MATEMATIQUES

8.1. Comunicar la informacio
utilitzant el llenguatge
matematic apropiat, oralment
i per escrit, en descriure,

Instruments
d’avaluacio

Rubrica per avaluar
els organitzadors
grafics

Evidéncies

Estudi estadistic
amb grafics de
dades sobre les
persones grans de

per donar significat i coherencia a les idees explicar i justificar raonaments, la localitat
matematiques. CCL1, CCL3, CP1, STEM2, STEM4, procediments i conclusions.
CD2, CD3, CE3, CCEC3.
LLENGUA

3. Produir textos orals i multimodals amb 3.2. Participar en interaccions Registre anecdotic Debat
fluidesa, coheréncia, cohesio i registre adequat, orals informals, en el treball
atenent les convencions propies dels diferents en equip i en situacions orals
géneres discursius, i participar en interaccions formals de caracter dialogat de
orals amb actitud cooperativa i respectuosa, manera activa i adequada, amb
tant per construir coneixement i establir vincles actituds d'escolta activa i fent
personals com per intervenir de manera activa i Us d'estrategies de cooperacié
informada en diferents contextos socials. CCL1, conversacional i cortesia
CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CD2, CD3, CC2, CE1. linguistica.
Produir textos escrits i multimodals coherents, 5.2. Escriure textos propis de Rubrica per avaluar Text critic
cohesionats, adequats i correctes atenent I'ambit académic i familiar i I'expressio escrita
les convencions propies del génere discursiu textos dialogats, amb correccié
escollit, per construir coneixement i per donar gramatical i ortografica i
resposta de manera informada, eficag i creativa a propietat léxica.
demandes comunicatives concretes. CCL1, CCL3,
CCL5, STEM1, CD2, CD3, CPSAAS, CC2.

LLENGUA ESTRANGERA
1. Comprendre i interpretar el sentit general i 1.2. Seleccionar, organitzar i Prova escrita: Control
els detalls més rellevants de textos expressats aplicar de manera guiada les Control sobre
de manera clara i en la llengua estandard, estratégies i els coneixements expressions en
cercant fonts fiables i fent Us d'estratégies, com més adequats en situacions angles o frances
ara la inferéncia de significats, per respondre a comunicatives quotidianes per tretes d'anuncis
necessitats comunicatives concretes. CCL2, CCL3, comprendre el sentit general, publicitaris.
CP1, CP2, STEM1, CD1, CPSAAS, CCEC2. la informacié essencial i els

detalls més rellevants dels

textos, interpretar elements no

verbals i cercar i seleccionar

informacio.

BIOLOGIA | GEOLOGIA
6. Analitzar els elements d'un paisatge concret 6.1. Interpretar el paisatge Producte: es Maqueta

valorant-lo com a patrimoni natural i utilitzant
coneixements sobre geologia i ciencies de

la Terra per explicar-ne la historia geologica,
proposar accions encaminades a la seva
proteccid i identificar possibles riscos naturals.
STEM1, STEM2, STEM4, STEMS5, CD1, CC4, CE1,
CCECL.

analitzant-ne els elements
i reflexionant sobre els
problemes provocats per
determinades accions
humanes.

valorara que la
magqueta reflecteixi
la diferéncia entre
el paisatge passat i
l'actual.




1. Cercar, seleccionar, tractar i organitzar
informacid sobre temes rellevants del present i
del passat, utilitzant criticament fonts historiques
i geografiques, per adquirir coneixements i
elaborar i expressar continguts en diversos
formats. CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2, CC1.

3. Compartir espais de practica fisicoesportiva
amb independéncia de qualsevol diferéncia,
prioritzant el respecte entre participants i les
regles sobre els resultats, adoptant una actitud
critica davant de comportaments antiesportius i
desenvolupant processos que canalitzin el fracas
i I'exit en aquestes situacions. CCL5, CPSAAL,
CPSAA3, CPSAAS, CC3.

Elaborar produccions artistiques individuals

o col-lectives amb creativitat i imaginacio,
seleccionant i aplicant-hi eines, tecniques i
suports en funcié de la intencionalitat, per
expressar la visié del mén, les emocions i els
sentiments propis, aixi com per millorar la
capacitat de comunicacié i desenvolupar la
reflexio critica i I'autoconfianga. CCL2, CPSAAL,
CPSAA3, CPSAA4, CC3, CCEC3, CCEC4.

3. Interpretar peces musicals i dansistiques,
gestionant adequadament les emocions i
emprant diversos metodes i técniques vocals,
corporals o instrumentals, per ampliar les
possibilitats d'expressié personal. CCL1, CD2,
CPSAAL, CPSAA3, CC1, CE1, CCE3.

GEOGRAFIA | HISTORIA

1.1. Elaborar, expressar i
presentar continguts propis

en forma d'esquemes, linies

de temps i taules informatives
mitjancant el desenvolupament
de métodes de recerca, seleccid
i tractament d'informacio
sobre la geografia fisica i
politica i sobre processos i
esdeveniments rellevants del
present i de la prehistoria i
I'antiguitat.

EDUCACIO FiSICA

3.2. Cooperar o col-laborar

en la practica de diferents
produccions motrius per
assolir I'exit individual i grupal,
participant en la presa de
decisions i assumint diferents
rols assignats i responsabilitats.

EDUCACIO ARTISTICA

5.1. Expressar idees i sentiments
en diferents produccions
plastiques, visuals i audiovisuals
a través de 'experimentacio
amb diverses eines, técniques

i suports, desenvolupant la
capacitat de comunicacid i la
reflexio critica.

MUsIcA

3.2. Emprar tecniques
basiques d'interpretacié vocal,
corporal o instrumental,
aplicant estratégies de
memoritzacié i valorant els
assaigs com a espais d'escolta i
d'aprenentatge.

Mapa conceptual

Guia d'observacié

Escala d'actituds

Rubrica per avaluar

una interpretacié
musical

Mapa conceptual

Sessio de jocs

Festa organitzada
per tot I'alumnat

Assaig del concert
musical
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